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Wstep

Srodowisko szkolne jest ze wszech miar $rodowiskiem dynamicznym. Jego
dynamika polega nie tylko na zywym kontakcie z zywymi ludZmi, na
zmieniajgcych sie realiach otaczajgcych nauczyciela i ucznidow, czy na réznego
rodzaju, bardziej lub mniej udanych, reformach. Jego dynamika to przede
wszystkim dynamika wyzwan, jakie stawiajg przed nauczycielem jego
wychowankowie oraz zabieganie o pozyskanie uczniow do swojej placéwki.
W dobie tych wymagan, jako ubogacenie oferty edukacyjnej pojawiajg sie
zajecia dodatkowe, czesto innowacyjne i niepowtarzalne. | cho¢ prowadzenie
zaje¢ z etyki jest w zasadzie obligatoryjne dla chetnej grupy uczniow, to
zdarzajg sie przypadki wprowadzania do siatki godzin przedmiotu filozofia i to
juz na poziomie gimnazjum. Zajecia z etyki sg przeciez tylko, albo az, jednym
z dziatdow ,umitowania madrosci”. Wprowadzajgc takie zajecia, musimy
zastanowic sie nad tym jak filozofowac z uczniami. Jednak to pytanie trzeba
poprzedzi¢ innymi: Czy filozofowanie jest domeng wspotczesnego cztowieka?
Czy w dobie Facebooka, memdw i snapchata jest jeszcze miejsce dla klasykéw
myslenia? Czy w pedzgcym Swiecie znajdziemy czas, by zatrzymac sie nad jego
sensem i wartosciami? Uwzgledniajgc to, nalezy odpowiedzie¢ najpierw na
pytanie czy z uczniami filozofowac w ogdle.

Czy z uczniami filozofowac¢ w ogdle?

Nie filozofuj! Nie medrkuj! Nie udawaj Greka! Powtarzanie tych haset
i sloganéw moze prowadzi¢ czesto do zniechecenia, apatii oraz zahamowania
checi rozwoju. Bardzo czesto grupa klasowa nie sprzyja indywidualizacji
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myslenia, wartoSciowania i rozwoju. Powstrzymywanie mfodych ludzi od
samodzielnego myslenia jest z reguty spowodowane checig ustrzezenia ich
przed popetnieniem bteddéw. Prawda jest natomiast, ze nie popetnia btedéw
tylko ten, kto nic nie robi. Cztowiek zas najlepiej uczy sie na wtasnych btedach.
Btedy jednak nie powinny by¢é wynikiem bezmyslnosci, tylko swiadomie
przemyslanych préb, ktére nie zawsze konczga sie sukcesem. Wpojenie uczniom
utartych schematéw dziatania, systemow wartosci i wiedzy o rzeczywistym
Swiecie jest przyczyng blokady intelektualnej. Natomiast rola filozofii jest zgota
zupetnie inna. Filozofia jest przeciez umitowaniem madrosci, rozumowym
dochodzeniem do prawdy, odkrywaniem sensu i celu zycia. Filozoficzne
maksymy, powtarzane czesto bezwiednie przez ucznidow, az prosza sie
o zakorzenienie w historycznej rzeczywistosci. Proby wyksztatcenia u ucznia
systemow wartosci przynoszg bardziej satysfakcjonujgce rezultaty, gdy opiera
sie je o racjonalne przestanki. Kazdy z nas lubi wiedziec, ze robi co$ z sensem
a nie tylko dlatego, ze tak mu kazano. Stwierdzenie ,nie filozofuj” jest wtasciwie
zakazem myslenia. ,Nie udawaj Greka” odcina nas od korzeni europejskiej
cywilizacji. ,Nie medrkuj” — skazuje nas na gtupote. Nie tego oczekujg od nas
nasi uczniowie. Nie tego oczekuje od nas, jako nauczycieli, spoteczenstwo. Nie
takich absolwentéw chcemy podzniej spotkac¢ na ulicach. Rolg filozofii jest
ukazywanie potegi naszego rozumu. Nauczanie historii filozofii daje podstawy
do samodzielnego myslenia i zapobiega wielu btedom w procesie logicznego
myslenia. Po kilku latach nauczania filozofii w jednym z czestochowskich
gimnazjow dokonatem ewaluacji moich dziatan. Raport ewaluacyjny byt moja
pracg dyplomowg konczacg kurs kwalifikacyjny zarzagdzania oswiatg. Ankiety
skierowane do nauczycieli i uczniow wskazaty jednoznacznie, ze nauczanie
filozofii, juz na poziomie gimnazjum, jest celowe i przynosi pozadane efekty.
W przewazajgcej wiekszosci uczniowie byli zadowoleni z tresci i przebiegu
zaje¢t. Nauczyciele innych przedmiotow dostrzegli korelacje zachodzgce miedzy
filozofig a zagadnieniami przez nich nauczanymi?. Odbiér innowacji jakg byto
wprowadzenie filozofii do gimnazjum, jest rowniez pozytywny w srodowisku

1 Zatacznik nr 1, Opracowanie ankiety ucznidéw raportu ewaluacyjnego.
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lokalnym i wsrdd rodzicow. Rodzice sg zaciekawieni, jakie tresci i informacje
otrzymuja ich dzieci na zajeciach z filozofii. Powotujgc sie na wyniki ankiet i na
koncowe wnioski raportu ewaluacyjnego, trzeba podkresli¢, ze nauczanie
filozofii jest pozytywnie odbierane przez wszystkich zainteresowanych3. Dlatego
tez na pytanie postawione na poczatku rozdziatu ,Czy z uczniami filozofowac
w ogodle?” nalezy odpowiedzie¢ twierdzgco: Filozofowaé! Tylko jak to zrobié,
aby wszyscy z tego czerpali korzysci?

Jak filozofowac z uczniami?

Na pytanie postawione w tytule tego rozdziatu oraz w temacie catej pracy nie
mozna odpowiedzie¢ tatwo i krotko. Doswiadczenie pokazuje, ze uczniowie
pierwszy raz stykajacy sie z przedmiotem ,filozofia”, nie bardzo wiedzg z czym
majg do czynienia. S3 bardzo zainteresowani tematykga zaje¢ i samym stowem
yfilozofia”. Dotychczas najczesciej termin ten miat u nich raczej pejoratywny
wydzwiek. Ukazanie szerokosci problemu, poczynajgc od historii filozofii, az po
teorie poznania, logike, metafizyke, etyke czy estetyke zmienia swiatopoglad
wychowankow. Dochodzimy tutaj do pierwszej, bardzo waznej kompetenc;ji
adeptéw filozofowania — tak jak wielcy filozofowie starozytnej Grecji
— poczatkiem filozofowania musi by¢ zadziwienie. Zadziwienie nad otaczajgcym
nas swiatem. Zadziwienie nad mnogoscig probleméw. Zadziwienie nad sobg
samym?®. Samo zadziwienie jednak nie wystarczy. Zadziwienie bowiem implikuje
Swiadomos¢ wtasnej niewiedzy i podwazenie dogmatycznej pewnosci siebie.
Dochodzimy do jakze filozoficznego twierdzenia: ,Wiem, ze nic nie wiem”.
Kompetencja ta nie jest rownoznaczna z posgdzeniem kogokolwiek o gtupote,
z brakiem poczucia witasnej wartosci, czy z niewyksztatceniem. Wrecz
przeciwnie, jest to wyraz uswiadomienia sobie ogromu wiedzy, ktorej
jeszcze nie posiadamy®.

3 Zatacznik nr 3, Wnioski i rekomendacje z raportu ewaluacyjnego.
4 A. Pobojewska, Poczqgtek filozofii: postawy, motywacje, umiejetnosci, [w:] Filozofia edukacja
interaktywna metody — srodki — scenariusze, s. 9, Wydawnictwo Stentor, Warszawa 2012.
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Kolejng istotng kompetencjg jest umiejetnos$¢ zadawania pytan. Podobno nie
ma gtupich pytan, ale s3 pytania zadane w niewtasciwy sposob,
w niewtasciwym momencie lub niewfasciwym osobom. S3 réwniez pytania,
ktore powinny by¢ zadane, a nigdy nie padng. Ciekawos$¢ Swiata, chec jego
zrozumienia s3 motorem napedowym zadawania pytan. Tak jak mate dziecko
o wszystko pyta rodzicow, tak adept filozofii zadaje pytania®. Samo zadanie
pytania tez nie wystarczy. Trzeba przyjg¢ postawe dialogu. Trzeba przyjac
postawe recepcji. Jesli stawiam pytanie, to oczekuje odpowiedzi. Odpowiedzi,
z ktérg nie musze sie zgodzic od razu, albo w ogdle. Odpowiedzi
z ktérg moge prowadzi¢ dialog. Postawa braku otwartosci na dialog moze
przyja¢ forme obrazenia sie na otaczajgcg nas rzeczywistos¢. Nie mozna
poming¢ zaufania i poczucia bezpieczenstwa, ktdre musi dawac nauczyciel.
Nauczyciel filozofii nie moze zatowac czasu na budowanie pozytywnych relacji
ze swoimi uczniami. Autorytet i zaufanie, ktdore zdobedzie u swoich
wychowankow bedzie procentowato podczas prowadzenia pdzniejszych zajed.
Idgc za wzorem starozytnych filozofow nalezy pamietaé, ze na wiernych
i oddanych uczniéw trzeba zapracowal swojg postawga. Pozytywne relacje
z uczniami nie powinny przyjmowa¢ wymiaru kumpelstwa czy nawet
kolezenstwa. Bardziej wskazana jest postawa mentora, mistrza — kogos
wskazujgcego droge. Nalezy pamietaé, ze autorytet nie ma nic wspdlnego ze
strachem. Ma natomiast duzo wspdlnego z szacunkiem. Ale zarowno na
szacunek jak i na autorytet trzeba sobie zapracowac. Umiejetnosc staniecia
w prawdzie, przyznania sie do niewiedzy, btedu czy zapomnienia jest
przejawem szacunku wobec ucznia i wbrew pozorom buduje autorytet
nauczyciela. Nauczyciel musi przyjag¢é na swoje barki réwniez ciezar bycia
straznikiem. Straznikiem zasad prowadzenia dyskusji, odpowiedniego
zachowania, prawa do wyrazania swojej opinii oraz szacunku wzgledem
rozmoéwcy. W dyskusjach pojawiajgcych sie na zajeciach filozofii mogg dojs¢ do
gtosu roznego rodzaju emocje. Prowadzgcy zajecia musi umie¢ zapanowac nad
wulgaryzmami, atakami osobistymi, probami zmonopolizowania dyskusji przez
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jednego  uczestnika, przekrzykiwania sie, przerywania wypowiedzi
i wypowiedziami zupetnie niezwigzanymi z tematem’. Musimy przyjgé, ze
filozofowanie jest formg aktywnosci intelektualnej. Aby uczniowie chcieli
podjac taki wysitek nalezy zagwarantowac im satysfakcje
z podjetego wyzwania. Najlepiej osiggngé¢ to stopniujgc trudnosé zadan
i odpowiednio nagradzajac ich wysitki. Stosowanie odpowiedniego stownictwa,
adekwatnego do poziomu intelektualnego uczestniczacych w zajeciach, jest
gwarancjg wzajemnego zrozumienia oraz rozwigzania zadanego problemu.
W tym aspekcie bardzo istotna jest umiejetnos¢ zadawania pytan przez
prowadzgcego zajecia. Przeciez o to samo mozna spyta¢ na wiele roznych
sposobow. Zadajac pytania w sposdb zbyt infantylny narazimy sie na
Smiesznos¢. Formutujgc zdania zbyt skomplikowane i gérnolotne staniemy sie
niezrozumiatymi. Oczywiscie idealng bytaby taka sytuacja, w ktérej uczniowie
po kazdych zajeciach wychodziliby bogatsi o nowy zasdb stownictwa, a my
bogatsi o nowe doswiadczenia i umiejetnosci interpersonalne. W filozofowaniu
istotny jest tez punkt wyjscia. Filozoficzne podejscie do prawdy, cierpienia czy
Smierci jest dla ucznidéw punktem stycznym teorii i praktyki. Mtody cztowiek
bardzo wysoko ceni sobie prawde. Uswiadamiajagc mu, ze filozofia jest
umitowaniem madrosci, a prawda jest madroscig, zachecamy do zgtebiania
problemow filozoficznych. Warto oczywiscie, aby uczniowie mieli podstawowe
wiadomosci z historii filozofii. Umozliwi to prowadzgcym zajecia odwotywanie
sie do konkretnych teorii, oséb i faktéw. Problematyka cierpienia lub smierci
jest tym, z czym uczniowie spotykajg sie na co dzien. Wydaje sie, ze gdyby
w procesie wychowawczym potozy¢ nieco wiekszy nacisk na role cierpienia
w zyciu cztowieka, bytoby zdecydowanie mniej zataman, depresji i samobdjstw.
W filozofowaniu raczej nie ma tematéw niedozwolonych. Otwartosc
nauczyciela na problemy biezgce zarowno dotyczace ucznidw, szkoty, regionu,
kraju, a nawet Swiata jest kluczowa dla zainteresowania uczestniczgcych
w zajeciach. Kazdy temat poddany przez ucznia, lezagcy w obrebie jego
zainteresowan, jest tak naprawde tematem filozoficznym, bo dotyczy filozofii

’ H. Diduszko, Edukacja filozoficzna w gimnazjum — przewodnik metodyczny, s. 20,
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zycia konkretnego cztowieka. Np. muzyka, ktorej stuchamy, niesie ze sobg jakies
tresci i przestania. Bardzo wiele o uczniu i jego problemach mozemy dowiedziec
sie z krétkich opracowan jego ulubionego utworu. Sytuacje, czesto trudne,
z ktérymi spotykamy sie w szkolnej rzeczywistosci, sg idealnym pomystem na
prowadzenie zajeé. Na ich podstawie mozemy przeprowadzac dyskusje i debaty
oraz probowac ustali¢ hierarchie wartosci. S3 one namacalnym przyktadem, na
ktorym mozemy wycéwiczyé nasze reakcje, wartosciowanie, podejmowanie
decyzji i odpowiedzialno$¢. Rocznice historyczne sg podstawg prowadzenia
zaje¢ dotyczacych patriotyzmu i postaw obywatelskich. Konflikty moga by¢
pomocne przy problematyce nietolerancji i nieakceptacji. Nawet btedy
popetniane przez ucznidw sg bazg do rozméw o teorii poznania, logice,
znaczeniu stow i precyzji wyrazania sie. Probleméw filozoficznych, etycznych
i moralnych dostarcza codzienne zycie, wystarczy tylko dobrze je obserwowac
i umiejetnie wprowadzac¢ do zajec. Przy tak szerokim zakresie tematow istotna
jest rownie rozlegta wiedza prowadzgcego zajecia. Oczywiscie, jak byto to
zaznaczone weczesniej, nauczyciel nie musi zna¢ odpowiedzi na wszystkie
pytania. Powinien jednak umieé, na prosbe ucznia, odnalez¢ odpowiednie
zrodfa lub skierowa¢ go do kogos kompetentnego w danej tematyce. Bardzo
istotne jest, zeby rozlegta wiedza nauczyciela nie zmienita sie w zbytnig
pewnos¢ siebie, zadufanie badz arogancje. Postawa taka uniemozliwi
zadziwienie sie, postawienie pytania czy otwarcie na dialog. A jak moze
prowadzi¢ zajecia z filozofii ktos, kto sam nie jest filozofem? Inng cecha
charakteryzujgcg nauczyciela filozofii jest dyskrecja. Nie kazdy uczen, mimo
zadziwienia, ma w sobie tyle odwagi, aby postawi¢ pytanie na forum grupy.
Roztropny i dyskretny nauczyciel odpowie na zadane prywatnie pytanie catej
grupie, jednoczesnie szanujgc anonimowos¢ osoby pytajacej. Wykazanie sie
taktem i umiejetnoscia zaradzenia kitopotliwym sytuacjom pomaga
w prowadzeniu zajeé¢, w zjednywaniu sobie mfodych ludzi oraz w budowaniu
prawidfowych relacji. Sprzyja to rowniez otwartosci grupy
i przezwyciezaniu lekéw jednostek. Ale filozofia to nie tylko teoria. Aby zajecia
z filozofii miaty w ogdle jakikolwiek sens muszg znalez¢ swoje przetozenie na
zycie kazdego stuchacza. Piekne mowienie o moralnosci, etyce, wyborach
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i wartosciach nie bedzie warte poswieconego mu czasu, jesli nie znajdzie
odzwierciedlenia w zyciu nauczyciela i ucznidw. Filozofia i filozofowanie
w szkole ma mtodym ludziom utatwi¢ podejmowanie trudnych decyzji. Ma
wskaza¢ wtasciwg droge postepowania oraz nauczy¢ konstruktywnego
racjonalnego  myslenia,  wykraczajgcego  poza  sfere  utylitaryzmu
i subiektywizmu. Filozofie zycia mozemy odkrywaé w ksigzkach, filmach,
programach radiowych czy telewizyjnych. Zwrécenie uwagi na problemy
znacznie gtebsze, a bardzo czesto ukryte pod pozorem btahych stow czy
powszednich sytuacji jest konieczne w dzisiejszym Swiecie. Nauczyciele historii,
jezyka polskiego, wiedzy o spoteczenstwie czy edukacji dla bezpieczenstwa
czesto nie majg czasu, aby na swoich zajeciach suche fakty wzbogacic
o wartosciowanie. Tu otwiera sie furtka dla filozofii. Przy okazji omawiania
lektur, wyjs¢ do kina czy teatru mozemy doskonale wypetni¢ luke powstajgca
miedzy oczywistym przekazem werbalnym, wtasng interpretacja oraz
wymaganiami edukacyjnymi. Omawianie ksigzki pt. ,,Maty Ksigze” Antoine’a de
Saint-Exupéry’go umozliwia wejscie w sSwiat filozofii. Odkrywanie gtebi przekazu
ponadczasowej lektury wprowadza uczniéw w nieznany im $wiat. Swiat, ktory
czesto przezywajg, a nie rozumiejg. W rozpedzonym swiecie wskazywanie
gtebokich filmow z przestaniem filozoficznym, ksigzek, w ktorych pod czernig
liter kryje sie duzo gtebszy przekaz, jest wyzwaniem i zadaniem nauczyciela
filozofii. W internetowym S$wiecie Facebooka, gdzie czesto publikowane sa
memy zawierajgce przestania filozoficzne, warto zwréci¢ uwage mtodego
cztowieka, ze mimo zmiany formy tres¢ pozostaje niezmienna.

Zakonczenie

Pomimo zachodzacych w edukacji przemian, w szkole czesto brakuje
mozliwosci wyrazania swoich opinii, zadawania pytan i prowadzenia dyskusji.
Uczniowie odczuwajg ten brak dotkliwie. Ma on rowniez wptyw na jakosc
edukacji i przygotowania mtodych ludzi do samodzielnego myslenia. Do bycia
kreatywnymi i samodzielnymi. Zajecia z filozofii s3 doskonatg okazjg, by
zrownowazy¢ ten brak. Rozmowy z uczniami, prowadzenie dyskusji, uczenie
zasad debaty, nie tylko wptywa na poziom percepcji i wyksztatcenia uczniow,
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lecz przede wszystkim poszerza horyzonty, buduje relacje i pokazuje, jak wielkie
mozliwosci intelektualne drzemig w cztowieku. Zajecia z filozofii sg dla nich
swoistym ,budzikiem”. Wtfasciwie przygotowani pedagodzy, otwarci na
problemy i pytania wychowankow, niestawiajgcy barier lecz drogowskazy sa
konieczni dla rozwoju ucznidw. Tacy pedagodzy sg potrzebni na zajeciach
filozoficznych. Czy filozofowaé z uczniami? TAK! Jak filozofowa¢ z uczniami?
DOBRZE!

Zatacznik nr 1

Wyniki opracowanych ankiet

Ankieta prowadzona wsréd uczniow byta w petni anonimowa. Przystgpito do
niej 70 ucznidw. Uzyskane odpowiedzi opracowane zbiorowo przedstawiajg sie
nastepujaco:

Na pytanie pierwsze: ,Czy chetnie uczestniczytes w zajeciach z filozofii?”
twierdzagco odpowiedziato 66 ucznidw, co stanowi 94,5% ankietowanych.
Czworo uczniéw (5,5%) niechetnie uczeszczato na zajecia z filozofii.

Na pytanie ,Czy po trzech latach uczestniczytbys dalej w zajeciach z filozofii,
gdyby byty one nieobowigzkowe?” 83% ankietowanych (58 o0s6b)
odpowiedziato twierdzaco, 17% (12 osdb) nie uczestniczytoby w dalszych
nieobowigzkowych zajeciach.

Na pytanie o atrakcyjnosé, fatwosc i przydatnos¢ zaje¢ odpowiedzi ksztattowaty
sie na nastepujgcym poziomie:

zajecia nieinteresujgce — 0 respondentdw; zainteresowaty mnie niektore
tematy — 32 osoby (45,7%); zajecia byty interesujgce — 38 oséb (54,3%); tresci
byty tatwe dla 49 uczniéw (70%); przecietnie trudne dla 21 oséb (30%); trudne
dla 0 zapytanych; jako przydatne zajecia okreslito 58 ankietowanych (82,85%);
ani przydatne ani zbedne 10 osdéb (14,30%); zajecia jako zbedne uznaty 2 osoby
(2,85%).

Wiadomosci z lekcji filozofii wykorzystywato na innych zajeciach 53 ucznidéw
(75,7%), nie wykorzystywato 17 osdéb (24,3%).
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Dodatkowe rozmowy na tematy filozoficzne z rodzicami, nauczycielami badz
uczniami prowadzito 53 uczniéw (75,7%); nie rozmawiato na tematy zwigzane
z zajeciami 17 os6b (24,3%).

Od nauczyciela filozofii uczniowie oczekujg (mozna byto zaznaczy¢ do trzech
odpowiedzi):

a) wysokiego poziomu wiedzy — 27 0séb (38,6%);

b) tatwosci przekazu — 50 o0sdb (71,4%);

c) poczucia humoru — 50 oséb (71,4%);

d) dobrego wygladu — 3 osoby (4,3%);

e) stawiania wysokich wymagan — 10 oséb (14,3%);

f) stawiania dobrych ocen — 4 osoby (5,7%);

g) wymagania dyscypliny na zajeciach — 30 oséb (42,9%);

h) otwartosci na rézne problemy — 36 oséb (51,4%).

i) innych odpowiedzi nie uzyskano.

Do udziatu w zajeciach swoje kolezanki i kolegdw zachecitoby 60 uczniéw
(85,7%), nie zachecatoby 10 oséb (14,3%).

Szczegdlnie istotne tematy poruszane na zajeciach to dla ankietowanych:
wszystkie — 10 osob (14,3%); dotyczgce postepowania cztowieka — 63 osoby
(90%); dotyczace celéow cztowieka, sensu zycia i Smierci — 43 osoby (61,4%);
zyciorysy filozoféw, historia filozofii — 40 oséb (57,2%).

Tematyka zaje¢, ktdre uczniowie chcieliby porusza¢ na zajeciach z filozofii
dotyczy:

wydarzen i sytuacji biezacych, potrzeby chwili — 58 oséb (82,85%); celu i sensu
zycia i $mierci — 36 osob (51,4%); probleméw etyczno-moralnych — 20 oséb
(28,6%); filozofii jako podstawy teologii — 10 oséb (14,3%).

Jako zbedne na zajeciach filozofii uczniowie okreslili: tematy niezwigzane
z zyciem — 7 osob (10%); biografie i historie filozofii — 3 osoby (4,28%); nie
znalezli tematdw zbednych — 60 oséb (85,72%).
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Zatacznik nr 2

Wyniki wywiadu

Podczas wywiadu prowadzonego z dyrektorem, pedagogiem i nauczycielami
oddziatow klas lll uzyskano nastepujgce odpowiedzi:

1. Czy uwazajg Panstwo, ze zajecia z filozofii s potrzebne w naszej szkole?
Zajecia z filozofii poszerzajg i uatrakcyjniajg oferte edukacyjng naszej szkoty.
Stanowig realizacje statutowej powinnosci ksztatcenia mtodego cztowieka
w catej jego integralnosci, na wielu ptaszczyznach. Pokazujg dorobek mysli
i kultury cztowieka. Stanowig podstawy sSwiadomego studium religii i pomoc
w  rozwijaniu  zdolnosci  poznawczych i samodzielnego  myslenia
u wychowankow. Dajg absolwentom naszej szkoty niewatpliwy atut w dalszej
edukacji i na rynku pracy.

2. Czy uczniowie wykorzystujg wiadomosci zdobyte na filozofii w czasie

Panstwa zajec, badz kétek zainteresowan?

Na zajeciach z historii, jezyka polskiego, religii, a nawet matematyki tresci
zwigzane z historig filozofii, z postaciami wielkich filozoféw — ich zyciorysy
i mysli poszerzajg wiedze i umiejetnosci ucznidow. Ukazujg spojnosc
przekazywanej wiedzy i nauki w ogodle. Odwotywanie sie do wiadomosci
filozoficznych czyni zajecia bardziej atrakcyjnymi i fatwiejszymi. Natomiast
powtarzanie niektdrych tresci na filozofii sprzyja procesowi zapamietywania
i wykorzystywania juz posiadanej wiedzy. Szczegdlnie wazne jest ukazywanie
lektur szkolnych jako Zrddet refleksji filozoficznej (np. ,,Maty Ksigze”, , Oskar
i pani Ro6za”).

3. Jakie inne tematy i problemy, poruszane w ramach filozofii, bytyby, Panstwa
zdaniem, szczegdlnie pomocne w realizowanych przez Panstwa zajeciach?
Wazne jest poruszanie tematdéw zwigzanych z biezgcymi problemami ucznidw,
ojczyzny i Swiata. Waznymi kwestiami sg problemy etyczne i moralne dnia
codziennego, ktorych poruszanie na zajeciach z filozofii moze skutkowad
poprawg zachowania i wypracowaniem wifasciwych postaw moralnych
i obywatelskich. Zapoznanie z historig filozofii pozwala jednoczesnie ukazad
zrodfa europejskiej kultury i nauki.

4. Czy uczniowie poruszajg na innych przedmiotach problemy filozoficzne? Jak
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sie do nich odnosza? Jakie to sg problemy?

Uczniowie chetnie odwotujg sie do tematow dyskusji prowadzonych na
zajeciach z filozofii. Znajg ciekawostki, historie oraz zyciorysy waznych
w dziejach swiata ludzi, dzielg sie nimi i chetnie prezentujg wiedze zdobytg na
filozofii. Pozwala to im na giebsze zainteresowanie sie tematem i uzyskiwanie
wyzszych ocen. Poruszajg problemy wyboréw, etyki zycia i postaw moralnych.
Omawiajg tresci lektur z wiekszym zaangazowaniem w opisy zachowan
i postaw bohaterow. Wykorzystuja réwniez elementy logicznego myslenia
i wnioskowania na przedmiotach Scistych.

5. Czy, Panstwa zdaniem, zajecia z filozofii rozwijajg kreatywnos¢ i umiejetnosc
myslenia wsréd uczniow?

Zajecia z filozofii pozwalajg osobom chetnym poszerzy¢ swoje horyzonty
wtasciwie na kazdych innych zajeciach. Wzrasta kreatywnosc¢ i poczucie wtasnej
wartosci, a umiejetno$¢ wigzania ze sobg faktow i wyciggania wnioskow
znaczgco wptywa na podniesienie efektow ksztatcenia Zajecia z filozofii
rozwijajg kreatywnos¢ i umiejetnos¢ samodzielnego myslenia oraz
rozwigzywania sytuacji problemowych.

6. Czy nauczanie filozofii pomaga w rozwigzywaniu sytuacji konfliktowych
i wspomaga realizacje Programu Wychowawczego i Programu Profilaktyki?
Uczniowie pod wptywem tresci przekazywanych na filozofii chetniej i czesciej
zastanawiajg sie nad swoim postepowaniem i zachowaniem. Problemy etyczne
i moralne poruszane w czasie dyskusji na zajeciach z filozofii majg wptyw na
postrzeganie postaw wtasnych i innych ludzi. Uczniowie uczg sie oceniaé czyn,
a nie cztfowieka. Starajg sie postepowacé w zgodzie z wiasnym sumieniem. Zdaj3
sobie sprawe z wartosci zycia i zdrowia cztowieka. Z niepowtarzalnosci osoby
ludzkiej i z koniecznosci pracy nad sobg. Z wieloptaszczyznowosci istoty ludzkiej
i z koniecznosci jej integralnego rozwoju w zgodzie ze swoimi talentami
i umiejetnosSciami. Wszystkie te aspekty wpisujg sie w podstawowe zatozenia
Programu Wychowawczego i Programu Profilaktyki. W  przypadku
rozwigzywania sytuacji konfliktowych odwofanie sie do wiadomosci z filozofii
daje pozgdane efekty i jest tatwiejsze. Czestsze jest tez rozwigzywanie sporow
na drodze merytorycznej dyskusji, a nie argumentow sitowych.
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Zatacznik nr 3

Whioski z ewaluacji

Uczniowie chetnie uczestniczg w zajeciach z filozofii oraz chcieliby, aby zajecia
byty kontynuowane. Uwazajg zajecia za atrakcyjne.

Tematyka zajeC jest dla ucznidw interesujaca, tresci stosunkowo tatwe do
przyswojenia oraz przydatne w procesie ksztatcenia, a sam przedmiot polecany
kolezankom i kolegom.

Uczniowie chetnie rozmawiajg miedzy sobg, w rodzinach i z nauczycielami na
tematy poruszane na zajeciach.

Nauczyciele widzg korzysci ptynace z realizacji zajec z filozofii i uwazajg zajecia
za potrzebne i uzyteczne.

Tresci nauczania sg spojne, wykorzystywane na innych zajeciach edukacyjnych.
Tematyka zaje¢ pozytywnie wptywa na relacje w szkole oraz umozliwia
integralny rozw6j mtodego cztowieka.

Nauczyciel prowadzacy zajecia jest otwarty na biezgce problemy miodziezy
i prowadzi zajecia w sposéb swobodny, przy jednoczesnym zachowaniu
wysokiego poziomu merytorycznego.

Rekomendacje:

Warto bytoby: kontynuowacd zajecia z filozofii, dostosowywac tresci nauczania
w celu skorelowania ich z podstawami programowymi innych przedmiotow,
przeznaczyC jednostki lekcyjne na omawianie biezgcych probleméw ucznidw,
pogtebiaé¢ wiedze i umiejetnosci interpersonalne nauczyciela.

Nalezatoby: pozostawié¢ biezgcy program nauczania filozofii, systematycznie
przeprowadza¢ ewaluacje programu nauczania, dba¢ o poszerzanie bazy
pomocy dydaktycznych.
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