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01: Wizja szkoly w aspekcie stosunkéw uczen-nauczyciel-dyrektor
Autor: Alicja Czyz - nauczycielka matematyki, Gimnazjum w Zarkach

~Prawdziwe odkrywanie

nie polega na odnajdywaniu
nowych ladow, lecz na patrzeniu
nowymi oczami”.

[Marcel Proust |

Dzi$ sporo méwi sie, pisze i dyskutuje o efektywnosci szkoty. Stawia sie pytania o zasady tworzenia dobrej, nowoczesnej szkoty.
Zanim jednak szkota bedzie mogta dobrze ksztatci¢ i wychowywaé, musi najpierw by¢ silnie zaangazowana w budowe odpowiednich
stosunkéw pomiedzy wszystkimi ludzmi, ktérzy w niej pracujg. Szczegdlnie wazne sg stosunki uczen- nauczyciel- dyrektor, dlatego
postanowitam zajgc¢ sie tematem wizji szkoty gtéwnie w aspekcie tych stosunkéw. Ich charakter ma podstawowe zadanie, jezeli
nauczanie ma by¢ skuteczne. W publikacji tej znajdzie sie wyjasnienie pojec¢ wizji i misji szkoty oraz charakterystyka dobrej szkoty w
aspekcie uczen — nauczyciel — rodzice. Przedstawiona bedzie rowniez rola dyrektora oraz wewnatrzszkolnego doskonalenia
nauczycieli. Istotg sprawnego funkcjonowania instytucji jest przede wszystkim jej ciggta zmiana, rozwo;.

Natomiast niezbednym impulsem wprowadzania zmian sga marzenia. One inspirujg do stawiania sobie nowych celéw, zadan czy
poszukiwan, rozwigzan — wyznaczajg nowe horyzonty. Kazde marzenie moze zosta¢ impresja albo sta¢ sie waznym postulatem w
kreowaniu przysztosci. Azeby tak sie stato, marzenia ludzi powinny nabrac realistycznego ksztattu, stac sie wizjg. Wizja jest
sprecyzowang ideg rozwoju wynikajaca z dgzen ludzi. Szkota potrzebuje wizji. Pozwoli jej ona przyblizy¢ przysztos¢, wyznaczy¢
standardy oraz nowe kierunki edukacyjne. Bedzie takze swoistg deklaracjg zmierzajacg do przewartosciowania postrzegania roli
szkoty. Program szkoly zarysowuje konkretne dziatania zwigzane z realizacjg wyznaczonego celu, zawiera wytyczne postepowania
w stosunku do gtéwnego celu z podziatem na zadania czastkowe. Program szkoty jest planem dziatania szkoty w obszarze
oddziatywan dydaktycznych, wychowawczych i Srodowiskowych oraz rozwoju szkoty. Realizacje wizji szkoty ukierunkowuje misja
szkoty. Misja okresla dziatania ludzi i ich motywacje-a tego nie jest w stanie opisa¢ zaden zbior przepisow i regulacii
administracyjnych. Misja daje przestrzen, w ktérej moga rozwija¢ sie indywidualnie motywacje ludzi do podejmowania zadan
zwigzanych z celami szkoty. Pozwala ona nie tylko nakresli¢ zasadniczy cel szkoty, ale réwniez dba¢ o wewnetrzng spojnos¢
programu nauczania, projektéw edukacyjnych i postaw ludzi z procedura dziatania, strategig rozwoju szkoty i budzetem. Misja jest
pojeciem szerszym niz tradycyjnie rozumiany zakres dziatan. Istotg misji sg : okreslenie jej przez cztonkdw danej organizacji / np. w
szkole przez nauczycieli / , zwiezto$¢ sformutowan , ,,perspektywicznosé”. Rolg misji jest skoncentrowanie sie na tym, co jest wazne
i istotne w dziatalno$ci danej organizacji. Pozwala ona okresla¢ zadania i podejmowac¢ dziatania.

Szkota jest odbiciem potrzeb spoteczenstwa, rodzicéw, a niekiedy réwniez tesknot nauczycieli i uczniéw, nie moze wiec by¢
wszedzie jednakowa. Gtéwnym celem nauczania i wychowania, realizowanym przez szkote, powinno by¢ dazenie do harmonijnego i
wszechstronnego zarazem rozwoju kazdego ucznia pod wzgledem umystowym, spoteczno- moralnym, fizyczno- zdrowotnym,
estetycznym i ogoélnotechnicznym. Dzisiejsza szkota powinna uczy¢, jak zy¢, uczyé, jak sie uczyc¢, aby przez cate zycie méc
przyswajac sobie nowg wiedze; uczy¢ mysle¢ swobodnie i krytycznie; uczyé kochaé swiat i uczyni¢ go bardziej ludzkim: uczyé, jak
sie rozwija¢ samemu w pracy tworczej i dzigki niej.

Szkota musi by¢ nowoczesna, petna nowych pomystéw, propozyciji wychodzacych od kadry pedagogicznej. Poszczegolne placowki

szkolne musza sta¢ sie atrakcyjne. Lepiej lub gorzej wychowujg i ucza wszystkie szkoty. Tylko niektore maja to , cos”, co czyni je
miejscami przesyconymi szczegodlng atmosfera, przyciagajaca uczniéow, nauczycieli i rodzicow.

,Dobre szkoty nie zdarzajg sie tak

po prostu. Sg dobre, poniewaz to

ludzie stwarzajg je takimi —

- wszyscy stanowigcy zespot pracownikow
majq wktad w sukces szkoty”.

[Ray Bolam]

»Wszelki postep bierze sie z niezadowolenia z aktualnego stanu rzeczy, ich krytycznego ogladu i szukania drég poprawy. Badzmy
wiec tworczo niezadowoleni, grymasmy, poprawiajmy. To sie nazywa postep.”. A ten postep bedzie decydowat o rozwoju szkoty, o
tym, Zze bedzie ona dobrg szkota.

Nikt inny w strukturze szkoty nie ma tylu mozliwosci pozytywnego i negatywnego oddziatywania na uczniéw co nauczyciel.”
Nauczyciele sg ,, zotnierzami pierwszej linii”. To z nimi tacza uczniéw najwazniejsze stosunki. To dzieki nim uczen wzbogaca swe
doswiadczenie i realizuje sie lub tez rozwdj jego osobowosci zostaje sttumiony i wypaczony”.

Wszystko zaczyna sie od was — od tego, jak bedziecie postepowac z uczniami - na was tez sie konczy. Wychowanie i ksztatcenie to
wasza klasa i wasze stosunki z uczniami, a nie budynki, programy nauczania, wyposazenie techniczne, dyrektorzy, ksigzki,
materiaty, budzet itp. Wszystkie te akcesoria istniejg tylko po to, by pomdc wam lepiej wykonywaé wasz zawdd nauczyciela i utatwié
nauke uczniom”. Jak nauczyciel moze wspomagac rozwdj ucznia ?

Przede wszystkim — odpowiadajac na potrzeby, zainteresowania i problemy mtodziezy. Jesli chcemy, aby uczniowie funkcjonowali
na miare swoich mozliwosci, dobrze czuli sie w szkole, identyfikowali sie z jej celami i wartosciami, musimy sprawi¢, aby byto to
miejsce, w ktorym mogg zaspokoi¢ swoje potrzeby. A czego uczen potrzebuj? Uczen chce sie czuc bezpiecznie . Wiedzie¢, ze
otaczajacy go ludzie darzg go sympatia i zaufaniem, ze moze wobec nich otwarcie méwi¢ o swoich odczuciach i klopotach, ze w
razie potrzeby otrzyma wsparcie. Chce czu¢ sie wartosciowym, zdolnym, akceptowanym , chce osiggac sukcesy i dzieli¢ sie
radosciag z innymi. Uczen chce odkrywac swoje mozliwosci, zaspokaja¢ ciekawos¢, odczuwac satysfakcje ze zdobywania wiedzy.
Potrzebuje swobody, niezaleznosci i kierowania swoim zyciem wedtug wtasnego programu. To wszystko zagwarantuje uczniowi
»dobra szkota”. Szkota jest instytucja dla uczniéw, wiec oni powinni przede wszystkim uczestniczyé w procesie samorozwoju szkoty.

Dzisiaj rzadko maja wptyw na decyzje, ktére dotycza ich osobiscie i ich wiasnej nauki. Postepowanie z uczniami jak z przedmiotami
jest nie tylko nierozumne, ale i niebezpieczne.

Po pierwsze znajg oni szkote ,, od podszewki”. Posiadajg wartosciowe informacje. Po drugie. Cztonkowie grup, ktérzy majgq wattg
wiadze, moga w czasie przebiegu procesu rozwoju szkoty zakidécaé go, sktania¢ sie ku bezproduktywnym reakcjom. Jezeli nie
zostang wystuchani, moga sie obawia¢, ze planowane zmiany przyczynig sie do pogorszenia ich sytuacji. Jezeli wiec chcemy
zmieni¢ szkote na ,, dobra szkote”, to powinniSmy zaangazowac¢ w te zmiany uczniéw.

Tym, by szkota byta , dobrg szkotg”, by cieszyta sie renoma, sg zainteresowani réwniez rodzice. Wtaczenie rodzicow do procesu
samorozwoju szkoty jest bardzo wazne. Rodzice powinni by¢ zaproszeni do partnerskiego wspétdziatania.

Nie jest chyba btedem zatoZenie, Zze na kilkudziesieciu , kilkuset rodzicow znajdg sie jedna, dwie osoby rozumiejgce gtebiej problemy
szkoty i gotowe poswieci¢ cze$¢ swojego wolnego czasu dla przeprowadzenia w niej korzystnych zmian. To, co dokonuje sie
pomiedzy rodzicami, nauczycielami i uczniami, zalezy przede wszystkim od wzajemnych stosunkéw wszystkich stron.
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Zanim szkota bedzie mogta dobrze ksztafci¢ i wychowywac, musi najpierw by¢ silnie zaangazowana w budowe odpowiednich
stosunkéw pomiedzy wszystkimi ludZzmi, ktérzy w niej pracuja.

Nie ma dobrej szkoty bez dobrego dyrektora. Dobra szkotfa to po prostu szkota efektywna, tzn. taka, w ktérej dyrektor ma liste
nauczycieli oczekujgcych na zatrudnienie w szkole. ,Dobra , efektywna szkota to taka, ktérej starcza odwagi do poznania prawdy o
sobie i ktérej starcza sity wewnetrznej by sie zmieni¢. To szkota innowacyjna i rozwijajaca sie. Dobry dyrektor to szef znajacy
prawde o sobie, samodzielny, madry i odpowiedzialny oraz przede wszystkim innowacyjny”.

Samodzielny dyrektor zabiega o swoj autorytet. Mysli nie tylko o sprawnosci kierowania pracg innych, ale podejmuje za nich
odpowiedzialno$¢ oraz, przede wszystkim, szanuje podmiotowosc¢ i godnosé swoich podwtadnych. Z dobrg organizacjg pracy w
szkole mamy do czynienia wéwczas, gdy stosowane przez dyrektora formuty zarzadzania i kierowania wyzwalajg aktywnos$¢é
poszczegdlnych oséb i catych zespotdw, gdy nauczyciele identyfikujg sie ze swojg szkota, znajdujg w niej warunki do samorealizaciji,
moga rozwija¢ swe uzdolnienia, znalez¢ potwierdzenie wiasnej wartosci. Dobry dyrektor powinien wspiera¢ inicjatywy i nastawienie
eksperymentalne. Powinien umie¢ prowadzi¢ dialog, znajdujac czas na indywidualne kontakty z kazdym nauczycielem. Nauczyciele
muszg by¢ przekonani o tym, ze dyrektor ,ochrania” ich prace i docenia zaangazowanie. Brak takiego przekonania ostabia
motywacje i energie do dziatania. Wazna rzeczg jest takze uzyskanie akceptacji zespotu dla stylu kierowania dyrektora. Nowe
inicjatywy na ogot nie maja szansy zaistnienia, gdy sg ,zarzadzone”, narzucone przez dyrektora. Dyrektor nie omawiajacy z
nauczycielami planowanych zmian , narusza zespotowe, partnerskie i demokratyczne normy. Wieksze mozliwosci autentycznego
rozwoju szkoty uzyskuje odchodzac od tradycyjnego dyrektywno — autokratycznego stylu kierowania. Tak, wiec w nowym
rozumieniu, rola dyrektora w realizowaniu strategii rozwoju szkoty, to przede wszystkim rola aktywnego wspottworcy we
wspotpracujacym zespole.

»Istotne jest dzi§, aby dyrektorzy szkét poprzez doskonalenie i doradztwo nabyli doswiadczenie i wiedze, Zze szkoty stanowig czute
systemy spoteczne, na ktérych madre kierowanie wystepuje na zmiang z rozwojem organizacyjnym’.

~Szkota musi stawaé sie miejscem interesujacej i dla uczniéw i dla nauczycieli autentycznej pracy twoérczej. Musi wiec sama umie¢
przeksztatci¢ sie, rozwijac, tzn. w podpowiadany przez nauke sposob wykrywaé, badacé przyczyny i zrédta utrudnien, umiejetnie je
usuwac, szukac jakosciowo nowych rozwigzan”2. Takiego kierowania nie mogtby podja¢ sie sam dyrektor. Uczestniczy¢ w nim
muszg najgtebiej zainteresowani samorozwojem i zmianami swojej instytucji nauczyciele.

Dobry dyrektor ma by¢ tym, ktéry umozliwia rozpoczecie , przebieg i utrwalenie wynikdéw procesu samorozwoju szkoty. Nie on / bo
rada pedagogiczna / uruchamia projekty odnowy i zmian., wobec czego nie powinien czu¢ sie niedowarto$ciowany z tego powodu,
ze nie jest tych projektéw inicjatorem, autorem, menegerem, osobiscie rozwigzujgcym problemy szkoty. Nie robigc tego sam,
umozliwia nauczycielom aktywizowanie sie w tych zakresach. Nie wykorzystuje cudzych pomystéw jako wtasnych. Umacnia
przekonanie w nauczycielach o sensie i mozliwosci wyzwalania na sobie zdolnosci do twérczej wspétpracy z innymi. Musi sie
nauczy¢, ze trzeba czasem stana¢ z boku, nawet wtedy, kiedy sie wiecej wie i umie.

»Nauczy¢ sie by¢ madrym madroscig zespotu, silnym jego sitq”.

Powaznym zadaniem dyrektora jest wyzwalanie i wspieranie wszelkich inicjatyw nauczycieli oraz zachecanie do podejmowania
trudu samorozwoju.

Dla tego samorozwoju nauczycieli niezbedne jest wprowadzenie wewnatrzszkolnego doskonalenia nauczycieli. Niestety
nauczyciele, sami utrudniajg, a nawet uniemozliwiajg kontynuacje procesu WDN. Przyczyna tkwi w niecheci nauczycieli do
ujawniania swoich problemdw, trudnosci i porazek wychowawczych. Bariere stanowig réwniez uwarunkowania zewnetrzne : brak
regulacji prawnych dotyczacych czasu na WDN w trakcie roku szkolnego oraz trudna sytuacja finansowa placéwek oswiatowych.
Gtéwnym celem WDN- u jest rozwoj szkét jako ,, pedagogicznych jednostek dziatania”.

WDN moze prowadzi¢ do rozwoju szkoty, ale musi by¢ dtugofalowe, kontynuowane i na ogét powinno by¢ wspierane z zewnatrz.
Proces doskonalenia szkoty moze by¢ ujmowany wytacznie jako proces wspolnego doskonalenia sie pracownikow. WDN jest
kluczem catego procesu odnowy i zmian szkoty, przy zatozeniu, ze jej pracownicy zechca sie doskonali¢ i poddawac¢ procesowi
transformac;ji.

»Istotg rozwoju, bez znaczenia czy indywidualnego, czy szkoly, jest twércze zawarcie luki miedzy wizjg, a codziennoscig poprzez
ocene i refleksje. Chociaz niektdre priorytety rozwoju / elementy wizji / sg szkotom narzucone / prawo, polityka o$wiatowa, zalecenia
powizytacyjne /, to jednak praca samodoskonalacej sie szkoty jest tak zorganizowana, ze zaréwno poszczegolnym gremiom, jak i
pracownikom jest pozostawiony czas i stworzona mozliwos¢ sprecyzowania wiasnych celéw oraz refleksji nad tym, jak te cele

osiggnac’.
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02: Rola zaje¢ pozaszkolnych w systemie edukaciji
Autor: Alicja Czyz - nauczycielka matematyki, Gimnazjum w Zarkach

1.

Pojecie wychowania pozalekcyjnego i pozaszkolnego.

W literaturze dotyczacej dziatalnosci pozalekcyjnej i pozaszkolnej uzywano trzech okreslen dla jej charakteryzowania. Jedni
pedagodzy sktonni byli méwi¢ o ,, pracy pozalekcyjnej” i , pracy pozaszkolnej”, inni o ,, zajeciach pozaszkolnych”. W nowszych
publikacjach coraz czesciej spotyka sie termin” wychowanie pozalekcyjne” i ,wychowanie pozaszkolne”. Niektérzy autorzy
zamiennie stosujg pojecia praca , zajecia, wychowanie.

Termin ,praca pozalekcyjna” i , praca pozaszkolna” odnosi sie do nieobowigzkowej, wykonywanej w czasie wolnym
dziatalnosci ucznidw, stuzacej rozszerzaniu i pogtebianiu wiedzy, rozwijaniu zainteresowan. Celem pracy pozalekcyjnej,
pozaszkolnej jest Swiadome wtgczenie do procesu wychowawczego tych czynnikéw wychowania réwnolegtego, ktére moga
wywrze¢ korzystny wplyw na wielostronny rozwoj osobowosci uczniéw.

Wedtug Kazimierza Czajkowskiego za wychowanie pozalekcyjne nalezy uwazac , dziatalno$¢ opiekunczo — wychowawczg
organizowana przez szkote w jej wtasnych pomieszczeniach, poza zajeciami lekcyjnymi objetymi obowigzkowym planem
nauczania. Wychowanie pozalekcyjne ma na celu organizowanie uczniom czasu wolnego oraz otaczanie opiekg w czasie
pozalekcyjnym dzieci pozbawionych opieki rodzicielskiej”.2 Organizatorem tak pomyslanego wychowania pozalekcyjnego sg
szkoty oraz komitety rodzicielskie.

Natomiast przez wychowanie pozaszkolne rozumie sie ,, dziatalno$¢ oswiatowo — opiekunczg”, organizowang poza szkota,
przez rozne instytucje np. zwigzki zawodowe, zaktady pracy, organizacje mtodziezowe, osrodki pracy pozaszkolnej.
Wychowanie pozaszkolne ma na celu organizowanie dzieciom i mtodzieZzy czasu wolnego, ksztattowanie i rozwijanie ich
uzdolnien i zainteresowan. Z powyzszych definicji wynika, ze podstawowa réznicg miedzy wychowaniem pozalekcyjnym i
pozaszkolnym jest miejsce , w ktorym odbywa sie proces wychowawczy. Jest to roznica mato istotna , zwtaszcza jezeli mie¢ na
uwadze, ze wspodtczesnie zajecia organizowane w lokalach szkolnych w godzinach pozalekcyjnych nawigzujg do dziatalnosci
dydaktyczno — wychowawczej. Mozna by sie wyrazi¢, ze zamiast szkoty w tym czasie funkcjonuje ,, szkolny dom kultury”. Z
tego wzgledu w wielu wspétczesnych publikacjach wszelka dziatalno$¢ wychowawcza prowadzona po lekcjach okreslana jest
wspolnym terminem wychowanie pozaszkolne — bez wzgledu na to gdzie sie odbywa.

Zasady prowadzenia dziatalnosci pozaszkolnej

Zajecia pozaszkolne obejmujg réznorodne formy dziatan statych, okresowych lub okazjonalnych. W tak rozumianym pojeciu
mieszcza sie zardwno zajecia kot i zespotéw o réznorodnych zainteresowaniach : nauka, sztuka, sportem, technika itp.
Przeznaczone dla niewielkich grup ucznidw, jak réwniez imprezy artystyczne, rozrywkowe, turystyczne, sportowe,
okolicznosciowe dla ogétu wychowankdéw. Nie mieszcza sie w tym pojeciu obowigzkowe w zatozeniu, lecz fakultatywne w
wyborze kierunku zajecia dydaktyczne.

Odmiennos¢ pomiedzy praca na lekcji, a dziatalnoscig pozalekcyjng mozna ujaé nastepujaco: w nauczaniu lekcyjnym
ktadziemy nacisk na przygotowanie ucznia do przysztego samodzielnego Zycia, natomiast dziatalnosci pozaszkolnej dazymy do
zorganizowania jego aktualnego zycia, zaspokojenia obecnych potrzeb, w zakresie opieki, rozwiniecie aktualnie przejawianych
zainteresowan.

Warunkiem osiggniecia powodzenia w dziatalnosci pozaszkolnej jest tgczne respektowanie ponizszych zasad:

Zasada dostosowania dziatalnosci pozaszkolnej do potrzeb i zainteresowan dzieci i mlodziezy oraz ich
potrzeb psychofizycznych.

Zasada ta wymusza cykliczng korekte programéw zaje¢ pozaszkolnych. Zwraca uwage na koniecznos$c¢ statego i
systematycznego rozpoznawania potrzeb dzieci i ich zainteresowan. Zasada ta wskazuje tez konieczno$¢ zréznicowania
charakteru, przebiegu i czasu trwania zaje¢ do wieku i mozliwosci psychofizycznych wychowankow.

Zasada dobrowolnosci uczestnictwa.

Spetnienie warunku dobrowolnosci jest gwarancja, ze dziecko podejmuje trud twérczej pracy w dziedzinach przez siebie
wybranych.

Zasada atrakcyjnosci zajec .

Atrakcyjno$c¢ zaje¢ stanowi podstawowy warunek powodzenia w pracy pozaszkolnej. Uczniowie bedg dobrowolnie
uczestniczy¢ tylko w tych dziedzinach , ktére rozbudzajg i rozwijajg ich réznorodne zainteresowania, stuzg zaspokojeniu
potrzeb i dajg satysfakcje.

Zasada wszechstronnej aktywizacji uczniow .

Aktywnos¢ ucznia jest warunkiem rozwoju jego osobowosci, poczucia zadowolenia z dziatania. Znana jest prawidtowos$c, ze
cztowieka biernego nie sposéb nauczyé czy wychowaé. Zadaniem instruktora jest state i systematyczne tworzenie sytuac;i i
warunkéw prowokujgcych ucznidow do zachowan tworczych, zgtaszania pomystow, wyrazania wtasnego zdania i wlasnych
przezy¢, dyskutowania ,wypowiadania sadéw i opinii.

Zasada ukierunkowywania aktywnosci uczniéw w czasie wolnym za pomoca przekazywania im informacii,
wzbudzania motywacji i dostarczania srodkow realizacji.

Upowszechnione i utrwalone moga by¢ tylko te sposoby spedzania wolnego czasu, o ktorych istnieniu uczniowie bedg
wiedzie¢, ku ktorym skfania¢ ich beda jakie$ walory i ktére majg szanse nieodlegtej realizacji.

Wychowanie pozaszkolne w $wietle reformy oswiaty.

Coraz bardziej uzasadnione i powszechne staje sie przekonanie, ze wiasciwe przygotowanie mtodziezy do prawidtowego
funkcjonowania w dynamicznie zmieniajacej sie rzeczywistosci wymaga dziatan wykraczajacych poza nauczanie i wychowanie
w toku lekgiji.

Od wspoétczesnej szkoty wymaga sie wiekszej aktywnosci, podjecia dziatan mobilizujacych ucznia do zwiekszonego twdrczego
myslenia w czasie lekcji. Wiekszg uwage poswieca sie na ksztatcenie umiejetnosci, kosztem podawania do zapamietywania
gotowych formut.

Nauczyciel wymagajacy od ucznia samodzielnego zrozumienia problemu wychowuje go na jednostke samodzielng i
polegajaca na wiasnych sitach. Skutkiem wprowadzonych zmian jest wydiuzenie czasu wolnego ucznia. Réwnoczesnie
zauwazalny jest wydtuzony okres pracy rodzicéw oraz niewystarczajgce wypetnianie powinnosci opiekunczych przez wiele
rodzin. Te czynniki spowodowaty zwiekszenie czasu, w ktérym dziecko pozbawione jest opieki. Zaistniate zmiany czynig
koniecznym aby szkota oraz inne placowki dziatalnosci pozaszkolnej byty terenem przedtuzonego pobytu uczniéw. Placowki te
nie powinny zastepowac rodziny lecz wspierac¢ jg w dziataniach opiekunczo- wychowawczych. Naturalng odpowiedzialno$¢ za
losy dziecka ponoszg osoby mu najblizsze- rodzice.

Wazna role w reformie ma do spetnienia wychowanie pozaszkolne. Stanowi ono jeden z trzech filaréw wychowawczej
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dziatalnosci szkoty. Samorzady terytorialne winny opracowac perspektywiczne programy wychowawczo — profilaktyczne
wigczajace do sieci wspotpracy miejscowe szkoty, poradnie, osrodki pomocy spotecznej, policje oraz inne placowki systemu
opieki.

Realizacja tych zadan wymaga stworzenia warunkéw do rozwoju réznorodnych form pozaszkolnych. Docelowo ma powstac
sie¢ matych placéwek profilaktycznych i opiekuniczych rozproszonych w naturalnym srodowisku spotecznym. W tym celu
planuje sie petniejsze wykorzystanie obiektéw szkolnych /szczegdlnie na wsiach/, a takze niewykorzystang baze lokalowg
spotdzielni, zakltadoéw pracy, komunalng. Istotng nowoscig bedzie powstawanie jednogrupowych form opieki- ,placowek”
optymalnie zblizonych do warunkéw rodzinnych oraz podejmowanie dziatan wychowawczych na podwérkach, ulicach i innych
otwartych srodowiskach dziecieco — mtodziezowych.

Zmiany w systemie opieki i profilaktyki nie moga by¢ kreowane administracyjnie. Nowoczesny prorodzinny system opieki
wymaga zréznicowania jej form w zaleznosci od potrzeb dzieci i zagrozeh w rodzinach.

Obowigzek zaktadania i prowadzenia placowek opiekunczo-wychowawczych planuje sie przekazywaé sukcesywnie
samorzgdom terytorialnym jako tym, ktére najlepiej mogq rozpoznac potrzeby srodowiska.

BIBLIOGRAFIA
1.H.Gesior - ,, Wychowanie pozaszkolne a kultura czasu wolnego” SIN, Katowice 1973
2.K.Czajkowski - ,Pozaszkolna praca opiekunczo - wychowawcza” PWN , Warszawa 1970
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03: Awans zawodowy, uposazenie, pensum i przywileje nauczycieli w Holandii

Autor: Ludmita Pilecka, nauczyciel historii i jezyka polskiego
Zespof Szkét im. Stanistawa Ligonia w Truskolasach

Niniejszy artykut poswiecony jest statusowi zawodowemu nauczycieli w Holandii. Praca ta jest owocem badan przeprowadzonych
przez autorke podczas cyklu seminariow poswieconych szkolnictwu europejskiemu, ktore odbyty sie w listopadzie 2003 r. w RODN
~WOM” w Czestochowie.

Temat awansu zawodowego potgczono z kwestiami finansowymi, nie tylko dlatego, ze te sprawy zazwyczaj majg Scisty zwigzek, ale
przede wszystkim dlatego, ze awans zawodowy, w naszym rozumieniu tego terminu, w tym kraju nie istnieje. Istniejg pewne réznice
miedzy nauczycielami szkét podstawowych i srednich. Jednak decyzje o wyborze szkoty podejmuje sie juz na poczatku kariery,
wybierajac uczelnie. Nauczyciele pragnacy pracowac w szkole podstawowej korczg trzyletni college, po ktérym mogg uczy¢
wszystkich przedmiotéw. Bywajg nauczyciele wyspecjalizowani w jednym przedmiocie jak muzyka, plastyka czy sport. Nauczyciele
szkot $rednich konczg inny typ szkot wyzszych. Sa to uniwersytety lub specjalistyczne college’e, na ktérych studiujg wybrany
przedmiot. Studia te trwajg w zaleznosci od uczelni 3 lub 4 lata. Poniewaz obecnie na rynku pracy w Holandii jest niedobér
nauczycieli, znalezienie pracy po studiach nie stanowi problemu. Jednak dyrektorzy, szczegdlnie tych lepszych szkdt, przywigzujg.
duza wage do rozmoéw kwalifikacyjnych z kandydatami, przeprowadzajac czasem po kilka, a nawet kilkanascie takich rozméw na
jedno miejsce. Po akceptacji nowego nauczyciela dyrektor zatrudnia go na okres jednego roku. Przez ten czas obie strony powinny
sie zorientowaé, czy dana szkofa jest odpowiednim miejscem pracy dla tego nauczyciela. Nauczyciel ma czas na zastanowienie sie,
czy chce pracowac w tej wkasnie szkole, a dyrektor na dokonanie oceny, czy pracownik jest wystarczajgco dobry dla jego placowki.
Po tym okresie, jesli obie strony sg zgodne, podpisuja kontrakt na tak dtugo jak chce tego nauczyciel, nawet bezterminowo. Jesli
ktdras ze stron decyduje sie nie odnowi¢ kontraktu, wéwczas nauczyciel szuka pracy gdzie indziej i procedura jest podobna. Czesé
dyrektoréw przyjmujac nauczyciela, ktéry pracowat juz w innej szkole zasiega informacji u poprzedniego dyrektora na temat jakosci
pracy tej osoby.

System ten zapewnia dos¢ duzg stabilizacje nauczycielowi. Jesli juz podpisze on kontrakt na state z dang szkota, a w wielu
przypadkach dzieje sie to juz po roku, jego praca jest pewna. Z wyjatkiem sytuac;ji takich jak reorganizacja czy likwidacja szkoty nie
moze on by¢ zwolniony.

W holenderskim systemie edukac;ji brak jest jakichkolwiek szczebli awansu, czy innych obowigzkéw, ktdre nauczyciel musiatby
spehi¢, aby zapewni¢ sobie stabilnos¢ czy po prostu wyzszg pozycje. System motywacji nauczycieli praktycznie nie istnigje. Ich
pensje nie zalezg od jakosci pracy, Holendrzy nie majg odpowiednika naszych dodatkéw motywacyjnych, nagrod dyrektora, itp.

Pensja nauczyciela w szkotach podstawowych wynosi od 2017 do 3058 euro. W szkotach $rednich gérna granica jest wyzsza i
siega 4459 euro. Zarobki sg uzaleznione od szkoty, w ktérej pracuje nauczyciel i czasem decyduje o nich dyrektor. Bierze on jednak
pod uwage przewaznie staz pracy i doswiadczenie. Nie istnieje rowniez dodatek za wystuge lat. Jesli kto$ zostaje nauczycielem

w pozniejszym wieku, a wczesniej pracowat w innym zawodzie, zarabia mniej niz mtodszy nauczyciel z mniejszym stazem, ale od
poczatku pracujacy w szkole. Nowy nauczyciel moze jednak negocjowaé zarobki z dyrektorem i uzyska¢ wyzsza pensje. Co roku w
sierpniu nauczyciele dostajg podwyzke. Jej wysokos¢ jest prawie taka sama dla wszystkich i wynosi okoto stu euro miesiecznie.

Jak wspomniatam, w Holandii nie wystepuje system motywacji nauczycieli, gratyfikacji finansowych za wykonywang prace, chociaz
czes$¢ dyrektorow widzi taka potrzebe i pracuje nad wprowadzeniem tego w zycie. Istnieje jednak mozliwo$¢ weryfikacji nauczycieli.
Raz na dwa lata dyrektor dokonuje ewaluacji wraz z nauczycielem. Jezeli uwaza, Zze jego praca nie jest wystarczajgco dobra moze
wstrzymaé wspomniang wczesniej sierpniowa podwyzke do czasu, kiedy nauczyciel nie poprawi swojej pracy. Nie zdarza sie to
jednak czesto, raczej bywa ewenementem. Jest to zatem jedyny finansowy sposéb motywacji nauczycieli, motywacji negatywnej,
pozwalajacy jedynie na ukaranie tych najmniej wydajnych.

Précz regularnej pensji nauczyciele w Holandii otrzymuja:

- 8,5 % rocznych dochoddéw na spedzenie wakadiji,

- refundacje ubezpieczenia zdrowotnego,

- dofinansowanie do doskonalenia zawodowego w wysokosci 50 % kosztow,
- mozliwos¢ odliczenia od podatku kwoty za zakup sprzetu komputerowego.

Holendrzy majg takze ciekawy system oszczedzania. Podatek dochodowy wynosi od 38 % do 50 % zarobku. Mozna jednak czes¢
kwoty brutto umiesci¢ na specjalnym koncie oszczednosciowym. Od tej kwoty nie ptaci sie podatku, a pienigdze te mozna podja¢ po
3 latach wraz z niewielkimi odsetkami. W przypadku zakupu domu mozna od razu wykorzystac catg zawartos¢ konta
oszczednosciowego nadal nie ptacac podatku.

Pensum nauczycieli w Holandii przedstawia sie nastepujaco: nauczyciel musi przepracowaé 1659 godzin w roku. Przy 40
tygodniach roboczych jest to okoto 42 godzin tygodniowo. Jednak maksymalna liczba zaje¢ dydaktycznych w tygodniu wynosi 29
godzin lekcyjnych (45-minutowych). Pozostate godziny przeznaczone sg na przygotowanie do zaje¢, sprawdzanie testéw, itp. oraz
na inne czynnosci dodatkowe. Moga to byé rézne petnione funkcje, jak np.:

cztonek rady doradczej przy dyrektorze,
doradca zawodowy dla uczniéw konczacych szkote,
opiekun nowego nauczyciela
koordynacja udostepniania uczniom podrecznikéw na caty rok szkolny
osoba odpowiedzialna za Public Relations.
akze zwykte codzienne czynnosci:
karmienie zwierzat w szkole podczas weekenddw,
filmowanie i fotografowanie imprez szkolnych, umieszczanie zdje¢ na stronie internetowej szkoty,
wyjazdy narciarskie z mtodzieza,
przygotowanie imprez okoliczno$ciowych,
zarzadzanie sprzetem audio, etc.
organizowanie kwiatow na rézne uroczystosci
i wiele, wiele innych.

Wszystkie te czynnos$ci sg ujete w rocznym planie, gdzie doktadnie okresla sig ilos¢ godzin przeznaczonych na poszczegdine
zadania. Nowi nauczyciele w swoim rocznym planie przewidzianych majg 80 godzin na przystosowanie sie i poznanie dziatania
szkoty. Ponadto czes$¢ godzin jest z gory przyznana na zastepstwa za nieobecnych nauczycieli.

Wakacje w holenderskim systemie edukacji przedstawiaja sie nastepujaco:
Letnie wakacje: 7 tygodni

—~ ®© 0 o o o
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Ferie jesienne: 1 tydzien

Ferie bozonarodzeniowe: 2 tygodnie
Ferie wiosenne: 1 tydzien

Ferie majowe: 1 tydzien

Oprocz tego nauczycielom przystuguja urlopy okolicznosciowe, np. 4 dni na wiasny $lub, 1 dzien na $lub czlonka rodziny. Na
pogrzeb cztonka rodziny dyrektor przyznaje od 1 do 3 dni w zaleznosci od sytuacji. Dyrektor moze rowniez udzieli¢ nauczycielowi,
po rozmowie z nim, wolnego dnia w innym terminie niz ferie. Pod tym wzgledem panuje tam duzo wieksza swoboda.

Podsumowujac, stwierdzi¢ mozna, ze holenderski system edukacyjny jest bardziej uporzadkowany, jesli chodzi o okres$lenie
obowiazkéw nauczyciela. Kazda godzina pracy ma swojg wartos¢, stad moze brak, jak do tej pory, dodatkowego systemu motywacji
nauczycieli. Pozwala to unikna¢ niezdrowej rywalizacji, ale by¢ moze takze ogranicza kreatywnych pracownikéw. A moze jednak
taczy obowigzkowos¢ z wtasna inicjatywa? Niewatpliwie ta forma nagradzania nauczycieli jest bardziej czytelna i pozwala unikng¢
wiekszych naduzy¢, mimo dos¢ duzej swobody dyrektora w kwestiach ptacowych. Swoboda ta jest wieksza takze w innych
kwestiach, jak na przykiad udzielanie urlopéw okolicznosciowych. Mimo zatem do$¢ duzego uporzadkowania system ten jest
bardziej elastyczny.

Zrédta:

1) prywatna korespondencja z nauczycielami ze szkoty AOC Terra — VMBO-Groen w Meppel w Holandii

2) strony internetowe:

www.aoc-terra.nl

www.hs-barssel.de
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04: Wplyw rodziny na wykorzystanie czasu wolnego

Autor: Edyta Ruta - nauczycielka ksztafcenia zintegrowanego w SP Fundacji "Elementarz" w Lutowcu
Barbara Lesniewska - nauczycielka ksztalcenia zintegrowanego w SP w Moczydle

Przemiany, jakie obecnie mozemy zaobserwowac na $wiecie, majg ogromny wptyw na zwiekszenie sie zasobdw czasu wolnego. W
zwigzku z tym przed rodzicami pojawit sie powazny problem wychowania dzieci do czasu wolnego i ksztalttowania w nich,, od
kotyski” umiejetnosci samodzielnego wykorzystania czasu wolnego.

Dla jednych czas wolny to dobrodziejstwo, dla innych to nuda, czynnik rozprezajacy, a niekiedy demoralizujacy.

Wiele problemdéw wigze sie miedzy innymi ze ztym wykorzystaniem czasu wolnego. A tego czasu, jak wskazujg wyniki badan, dzieci
majg pod dostatkiem. Przecietny czas wolny dziecka miejskiego wynosit w Polsce w latach 70- tych i 80- tych okoto 5 godzin
dziennie i 4 godziny u dzieci wiejskich. W dobie rozwoju mysli technicznej dzieci nie chcg spedzac czasu wolnego na czytaniu
ksigzek, wspolnych spacerach w gronie rodzinnym czy obejrzeniu dobrego przedstawienia teatralnego. Wolg go spedzac na
ogladaniu filméw video lub grajac w gry komputerowe nastawione na zabijanie i niszczenie.

Psycholodzy stwierdzajg, ze wzorce panujgce w rodzinie ( w tym i wzorce korzystania z czasu wolnego) w decydujacym stopniu
wptywajg na osobowos¢ dziecka. Wptyw ten jest tym wigkszy, im mtodsze dziecko.

Rosnace powoli zréznicowanie zawodowe, poziom wyksztatcenia oraz wptyw srodkdéw masowego przekazu rodzg zapotrzebowanie
na zajecia okreslonego typu.

Wspdlnie zaplanowanie i organizacja zabawy stanowig dla dziecka niepowtarzalng okazje do nabywania nawykéw i umiejetnosci
przyjemnego spedzania czasy wolnego.

W rodzinnym wychowaniu konieczne jest spetnienie nastepujacych warunkow:
® Zapoznanie sie rodzicéw z zadaniami czasu wolnego i formami jego wypetnienia.
® Dawanie osobistego przyktadu organizowania czasy wolnego.
® Zachowanie kultury wypoczynku, wtasciwe korzystanie z miejsc wypoczynku.
® Zapewnienie przez rodzicéw odpowiedniego sprzetu do zaje¢ okreslonego typu.
Na sposob spedzania czasu wolnego, a wiec na jego jakosé, duzy wptyw majg rowniez takie czynniki, jak:
® wyksztatcenie,
® tradycje srodowiskowe,
® poziom zamoznosSci,
® typ miejscowosci i jej usytuowanie.

Z badan wynika, ze wraz ze wzrostem wyksztatcenia rosnie umiejetnos¢ bardziej efektywnego wykorzystania czasu wolnego. Jezeli
ktéres z rodzicdw gustuje w piciu alkoholu, plotkowaniu o sgsiadach, a przy tym stroni od ksigzki, to nie mozna sie dziwi¢, ze dziecko
z takiej rodziny trudno bedzie zacheci¢ do czytania czy udziatu w kétku artystycznym. Wazne jest takze, aby rodzice zostawiajacy
dziecku znaczng swobode w spedzaniu czasu wolnego interesowali sie, z kim, gdzie i jak spedza ten czas.

Muszg uzmystowi¢ dziecku, ze czas wolny spetnia wiele funkgji, ktére wzajemnie sie warunkujg. Przede wszystkim spetnia funkcje
wychowawczo — spoteczng oraz higieniczng. Funkcja wychowawcza polega na ksztattowaniu i rozwijaniu przez ucznia swojej
osobowosci, zainteresowan i pogladéw. Funkcja higieniczna jest rozumiana jako regeneracja sit fizycznych i psychicznych. Sposéb
organizowania sobie czasu wolnego przez ucznia wyraznie decyduje o jego p6zniejszych wynikach w nauce.

Niestety, nastaly zte czasy dla wtasciwego ksztattowania pozadanych przyzwyczajen spedzania wolnego czasu. Aby zy¢ na
odpowiednim poziomie materialnym, wiekszo$¢ rodzicow pracuje do poznego wieczora, a po powrocie do domu jedyna propozycja
na spedzenie czasu wolnego z dzie¢mi jest wigczenie telewizora lub komputera.

Jezeli rodzicéw tak dtugo nie ma w domu, to czy wiedza, co robig i gdzie przebywajg ich dzieci?

Niestety, wielu rodzicéw woli pozby¢ sie dzieci w chwilach wolnych od pracy lub nie umie zorganizowa¢ wolnego czasu ku wspdlnej
radosci i pozytkowi catej rodziny. A przeciez spedzanie czasu wolnego przez catg rodzine cementuje ja i scala, przez co dzieci nie
traktujg domu rodzinnego jako noclegowni, gdzie sie tylko $pi i je.

Jednak wielu rodzicéw bardzo stara sie zagospodarowacé catkowicie czas wolny swoim pociechom. Tak biegunowego réznego
podejscia w wykorzystaniu czasu wolnego pochwala¢ nie mozna. Rodzice zapominajg o tym, Ze ich kochana cérka lub syn chciatby
takze, oprécz gry na instrumencie czy tancu towarzyskim, mie¢ mozliwos¢ zaprzyjaznienia sie z dzie¢mi sgsiadéw, pogrania w pitke
nozng czy poskakania na skakance. Dzieci te nie czuja, ze majg dziecinstwo.

Z. Dabrowski, zajmujac sie problemem czasu wolnego, starat sie odpowiedzie¢ na pytanie, jak dzieci gospodarujg czasem wolnym i
wyrdznit trzy grupy:

| grupa — to dzieci, ktére poza naukg spedzajg wolny czas wytgcznie na rozrywkach. Rodzice chcag zapewnié im w ten sposob
beztroskie i jak najdtuzsze dziecinstwo. W pdzniejszym zyciu dzieci takie mogg by¢ nieporadne i egoistyczne.

Il grupa — to dzieci, ktore spetniajg dorywczo pewne obowiagzki. Rodzice nie chca przez to uksztattowaé w nich okreslonych postaw i
umiejetnosci, tylko wyreczaja sie dzieémi w pewnych pracach, ktére sg w stanie wykonac¢ i nie zagraza to ich zdrowiu. Rezultatem
takiego postepowania jest brak systematycznosci, poczucia odpowiedzialnosci i wytrwatosci.

lll grupa — to dzieci, ktére maja przydzielone obowiazki i okreslony wyraznie czas wolny do wtasnej dyspozycji. Rodzice dobierajac
im zajecia obowigzkowe i rozrywki kierujq sie celami wychowawczymi. W efekcie dzieci takie wczesnie stajq sie zaradne,
systematyczne i odpowiedzialne. Umiejg cieszy¢ sie z wynikdw pracy i organizowaé sobie czas wolny.

Nie trzeba uzasadniac, Ze tylko ostatniej grupie dzieci dobrze jest wpojony wiasciwy sposdb korzystania z czasu wolnego.
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05: Propozycja zadania domowego - wypracowania, przygotowujacego do nowej matury

Autor: Aleksandra Kurczynska, Dorota Nodzyriska-Mros - nauczycielki j. polskiego
Zespof Szkét nr 2 im. ks. J. Dtugosza w Klobucku
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Dokonaj interpretacji sceny I, cz. lll Dziadéw A. Mickiewicza , odpowiadajac na pytanie ,,Kim jest poeta, czym jest poezja

i jaka ma site?”

MODEL ROZWINIECIA :
( Model nie narzuca porzadku wypowiedzi , nie ogranicza tez zakresu jej tresci.
Uczen moze uzyskac za rozwiniecie tematu 20 punktéw , mimo ze
w modelu uwzgledniono wiecej zagadnien do opracowania tematu ).
. Wstep
1. Dziady cz. Il A. Mickiewicza jako najwigkszy polski dramat narodowy.

2. Bohater Dziadéw cz. lll Gustaw — nieszczesliwy kochanek , ktory
przeobraza sie w Konrada - poete , bojownika sprawy narodowe;.

3. Improwizacja — wybuch twérczosci pod wptywem silnego wzruszenia , monolog wygtoszony bez przygotowania.

Il. Rozwiniecie
1. Poeta i jego wyznania:
a. samotny, wyobcowany , niezrozumiany przez prozaiczny $wiat , sktécony ze
Swiatem :
Samotnosé - c6z po ludziach , czym $piewak dla ludzi ? ...

b. wielki indywidualista — potezny , silny , przewyzszajacy innych , cechuje go
poczucie wyzszosci nad zwyktym swiatem $miertelnikéw ; poeta widzeniem
Swiata i potegq uczucia przerasta innych :

Uczucie krazy w duszy , rozpala sie , zarzy (...)
Gdzie czowiek , co z mej piesni catg mys$l wystucha (...)
Wam, piesni , ludzkie oczy , uszy niepotrzebne...

c. poeta zréwnuje sie z Bogiem (tworzy jak Bég i jest niesmiertelny) ; jest
kreatorem Swiata :
Ty Boze , ty naturo! dajcie postuchanie...

d. Konrad - poeta ma poczucie wyjatkowosci chwili ,przyptywu mocy
tworczych:
Dzi$ moj zenit ...

e. wyraza pogarde dla innych twércow :
Depce was , wszyscy poeci ...

f. jest dumny, pyszny — Konrad domaga sie rozmowy z Bogiem i wtadzy
O Ty! o ktérym méwig ,ze czujesz ...

g. nade wszystko kocha ojczyzne — patriota wystepujacy w imieniu narodu ,
utozsamia sie z ojczyzng (mesjanizm jednostkowy) :
Ja kocham caty narod !( ... )
Jaiojczyzna to jedno !...

h. ma inspiracje kierowania catg ludzkoscia , pragnie ,rzadu dusz’ , wladzy
nad ludzka swiadomosciag w imie szczescia narodu , czuje sie
odpowiedzialny za caty naréd —ma wole i moc przywodcy :

Ja chce duszami wtadac , jak Ty nimi wiadasz...

i. oskarza Boga o kierowanie sie rozumem, a nie uczuciem ; posadza Boga o
brak mitosierdzia ( bluzni przeciw Stwércy ); bunt ma cechy szatanskie —
zarzuca Bogu obojetno$¢ wobec nieszcze$c¢ ludzi; Konrad jest rozgoryczony
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1pkt

1pkt

1pkt

1pkt

1pkt

1pkt

1pkt

1pkt

1pkt

1pkt
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milczeniem Najwyzszego :
Klamca , kto Ciebie nazywat mitoscia,
Ty jestes tylko madroscia...

Konrad — poeta pragnie poswiecenia dla ogétu, dla dobra narodu —
prometeizm bohatera :

Nazywam sie milion-bo za miliony

Kocham i cierpie katusze (...)

Czuje catego cierpienia narodu...

jest obdarzony najwyzszym uczuciem i wrazliwoscig — Konrad jako
egocentryk :
Ja najwyzszy z czujgcych na ziemnym padole ...

wzywa do buntu , nawet przeciw Bogu ( jest grozny ), nie waha sie przed
grozba i bluznierstwem :
Odezwij sie, - bo strzele przeciw Twej naturze...

Konrad ponosi kleske w walce z Bogiem, pada powalony w konwulsjach ,
traci przytomnosc¢ , jego dusza obcigzona jest grzechami pychy , buntu ,
zwatpienia , bluznierstwa ; nie otrzymuje od Boga odpowiedzi , nie osigga
celu .

2. Poezaijejrola ; cechy poezji romantyczne; :

a.

jest wyjatkowa , nie zrozumie jej zwykty Smiertelnik :
Gdzie czowiek , co z niej catg mysl wystucha...

tworzenie ma site — duchowa, nadludzka , Boska ;

dylematy twoérczosci — stowo poetyckie jest ograniczone , nie mozna wyrazié¢

w nim catego bogactwa , gtebi umystu i serca ( nieodpowiednio$¢ stowa
wobec mysli ) :
Jezyk klamie gtosowi , a gtos myslom ktamie...

poezja ma wysoka wartosé, jest sitg stworczg( kreacyjna moc poezji ) :
Piesni ma , ty$ jest gwiazdg za granica $wiatal...

przypomina dzieto Boga , jest nieSmiertelna :
Ty Boze , ty naturo! Dajcie postuchanie.
Godna to was muzyka i godne Spiewanie...)
Piesn to wielka , piesh — tworzenie .

Taka piesn jest sita , dzielnos¢

Taka piesn jest nieSmiertelno$¢...

wyraza uczucia , wrazliwosé, patriotyzm

f. ma charakter profetyczny — wieszczy.
3. Whnioski:
a. poeta - prorok, wieszcz, przywddca duchowy, indywidualista, buntownik,

egocentryk, patriota,...

poezja — wyjatkowa, nieSmiertelna, profetyczna,...

poeta i poezja wyrazajq : site i stabos¢, wielkos¢ i nicos¢, wzloty i upadki
jednostki, indywidualizm i prometeizm

zwigzek miedzy koncepcjg poety i poezji zawartg w Wielkiej Improwizacji
a $wiatopoglagdem romantycznym.
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2pkt

Proponowana punktacja :
|. Rozwinigcie tematu - 20 pkt.
Il. Kompozycja - 3 pkt.
ll. Styl - 3 pkt.
IV. Jezyk - 15 pkt.
V. Szczegolne walory - 4 pkt.
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06: ,,Wesoly swiat Juliana Tuwima” - konkurs czytelniczy sla klas Il
Autor: Wanda Kolman - nauczyciel bibliotekarz; SP nr 39 w Czestochowie

Julian Tuwim to poeta, ktérego utwory wprowadzaty w $wiat literatury wiele pokolen Polakéw. Jego wiersze, petne prostoty i
humoru, pomimo uptywu lat nie tracg na popularnosci. Warto czesto do nich wraca¢, zacheca¢ do czytania najmtodszych uczniéw.
W tym celu proponuje zorganizowac¢ konkurs czytelniczy ,Wesoty $wiat Juliana Tuwima” przeznaczony dla uczniéw klas Il. Impreza
ta powinna by¢ zabawa, w czasie ktérej dzieci wykaza sie znajomosciag tworczosci tego poety.

Cele konkursu:
- popularyzacja twoérczosci Juliana Tuwima
- rozwijanie zainteresowan czytelniczych uczniéw
- sprawdzenie w atrakcyjny sposéb znajomosci utworéw
- pobudzanie aktywnosci uczniow
- ksztatcenie umiejetnosci pracy w zespole i ,zdrowej”’ rywalizac;ji.
Pomoce:
- kartki z testem
- koperty z zestawami cytatow
- pojemniczki z ,,jajek niespodzianek” z pytaniami
- rekwizyty
- tablica do zapisywania wynikow
- zestawy pytan i odpowiedzi dla jury
- dekoracja: portret poety, napis informacyjny, prace plastyczne dzieci.
Regulamin konkursu:
1. Konkurs przeprowadzony zostanie w trzech etapach:
| etap — pisemny
Il etap - plastyczny
Il etap — finat
2. Przebieg konkursu:

- w | etapie wszyscy uczniowie klas Il piszg test ze znajomosci wierszy Juliana Tuwima. Za kazdg prawidtowa odpowiedz uczeh
otrzymuje 1 punkt, maksymalnie moze zdoby¢ 36 punktéw. Do Il etapu przechodzg dzieci, ktére zdobeda minimum 28 punktéw.

- uczestnicy Il etapu w wyznaczonym dniu, w czasie jednej godziny lekcyjnej wykonujg dowolng technikg prace plastyczng na
matym arkuszu bloku rysunkowego do wcze$niej wylosowanego wiersza Juliana Tuwima. Oceny prac dokonujg nauczyciel
plastyki i wybrany nauczyciel nauczania zintegrowanego (skala od 0 do 5 punktéw).

Po podsumowaniu punktacji za | i Il etap z kazdej klasy Il wytonieni zostang uczniowie, ktérzy utworza zespoty finatowe.

- w lll etapie, finalowym- czteroosobowe zespoty wykonujg cztery zadania rywalizujac o zwyciestwo dla swojej klasy.
Poszczegodlne zadania majg okreslong punktacje, a ich wykonanie i odpowiedzi ucznidw ocenia jury. Zmagania finatowe
obserwuje zgromadzona publiczno$¢, ktérg stanowig pozostali uczniowie klas Il. Konkurs wygrywa zespot, ktory uzyska
najwiekszg ilos¢ punktow. Zwyciezcy otrzymujg dyplom i nagrode dla klasy oraz nagrody dla zawodnikow, pozostate zespoty -
dyplomy i nagrody pocieszenia.

3. Wiersze do przeczytania:
~Abecadto”, ,Bajka o rybaku i rybce”, ,Bambo”, ,,Dyzio Marzyciel’, ,,Idzie Grzes”,
,,Lokomotywa”, ,,O panu Tralalinskim”,,,O Grzesiu klamczuchu i jego cioci”, ,,Okulary”,

,,Pan Maluskiewicz i wieloryb”, ,,Pstryk”, ,,Ptasie radio”, ,,Rzepka”, ,,Ston Trabalski”, ,,Spdzniony stowik”, ,,W aeroplanie”,
.Warzywa”, ,,Zosia Samosia”

Wszystkie utwory mozna znalez¢ w zbiorze ,,Wiersze dla dzieci” Juliana Tuwima.
| ETAP — TEST
| Z podanych odpowiedzi a,b,c wybierz wiasciwa i zakres| diugopisem
1. Dlaczego pan Stowik sp6znit sie na kolacje ?
a) wracat do domu piechotg
b) pomylit droge
c) zagadat sie z kolegg skowronkiem
2. Jakiego przedmiotu szukat pan Hilary ?
a) telefonu komoérkowego
b) kluczykéw do samochodu
c) okularéw
3. Z czego spadto abecadto ?
a) z pieca
b) z tablicy
c) z potki z ksigzkami
4. Jak miat na imie ston Trabalski ?
a) Tobiasz
b) Tomasz
c) Tomistaw
5. Jak dilugo stary rybak zajmowat sie towieniem ryb ?
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a) dwadziescia trzy lata

b) trzydziesci trzy lata

c) czterdziesci trzy lata

Il Uzupetnij podane tytuly wierszy :

L e ———— stowik”

2 e radio”
3.,0panu ..o ”

Ao e Marzyciel”

5.,0 Grzesiu klamczuchU i ..........eevvveeeeiiiiiiiiiiiinn. "
[ Z RPN Samosia”

7. ,SH0N oo ?

8. ,Bajka o rybaku i .......ccoeeeiiiiiiiiiii e ?
S TSR i wieloryb”

10. ,1dZie .o, ?

Il Rozwiaz krzyzéwke:

. Positek przygotowany przez panig Stowikowg
. Jedno z ktécacych sie warzyw

. Nazwa ulicy, przy ktérej mieszkata $piewajgca rodzina
. Grzes$ niost go w worku

. Kontynent, na ktérym mieszkat Bambo

. Mieszkat w niej rybak ze swojg Zzong

. Ciggneta wagony

. Zakonczyta kiétnie warzyw

9. Brata udziat w ptasiej naradzie

10. Upadt na zabke po wyrwaniu rzepki

11. Jechata w széstym wagonie

0 N0 O WDN -

IV Napisz kto i w jakim wierszu wypowiedziat nastepujace stowa :

1. ,Co sie dzieje ? Kurko patrz!”
2. ,Dobrze wiedziatem, lecz zapomniatem,
Moze kto z panéw wie, czego chciatem?”

4. ,Dobrze, nie martw sie, idz sobie z Bogiem.
Chce krélowg by¢ — bedzie krélowa.”

Il ETAP — FINAL
Zadanie | - REKWIZYTY

http://l ocal host/0/0.php

Na podstawie otrzymanych rekwizytow druzyny odgaduja tytuly wierszy. Rekwizyty sa ponumerowane, co ufatwia

zapisywanie odpowiedzi. Za kazdy prawidlowo odgadniety tytut przystuguje 1 pkt, w sumie 10 pkt.

1. koperta z napisem t.6dz

. okulary

. tupinka orzecha wioskiego
. wylacznik elektryczny

. pudetko po lodach

. marchew

. piasek

. ston z porcelany

9. pociag zabawka

10. samolot zabawka
Zadanie Il - NIEDOKONCZONE CYTATY

0N O WN

Druzyny uzupetniaja brakujace wersy w cytatach pochodzacych z wierszy. Koperte zawierajaca zestaw dwoch cytatow
wybiera kapitan druzyny. Za kazdy prawidtowo dokonczony fragment wiersza druzyna uzyskuje 2 pkt, w sumie 4 pkt.

Zestaw 1.

1. ,Pod kanapag, na kanapie,
Wszedzie szuka, parska, sapie!
Szpera w piecu i w kominie,
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2. ,Kto by sie tam uczyt, pytat,
Dowiadywat sie i czytat,

Kto by sobie gtowe tamat,

Zestaw 2.

1. ,Wziat tupinke pod pache,

Zaraz do morza sie rzucit,

Szybko poptynat do Gdyni
2.,Synek nazywa sie Biaty Zgbek,
A ojciec wota: , Tragbek! Babek”
Céreczce na imie po prostu Kachna,
Zestaw 3.

1.,1juz z kuchni, i z garazu

Stycha¢ piesn o gospodarzu,

Juz $piewajg domownicy

2.,Halo ,halo! Tutaj ptasie radio w brzozowym gaju,
Nadajemy audycje z ptasiego kraju,
Prosze niech kazdy nastawi aparat,
Zestaw 4.

1.,Sterczy w Scianie taki pstryczek,
Maty pstryczek — elektryczek,

Jak tym pstryczkiem zrobi¢ pstryk,
2.,Abecadto z pieca spadto,

O ziemie sie hukto,

Rozsypato sie po katach,

Zestaw 5.

1.,Miata babcia kurke,

Kurke Ztotopidrke,

Wesotg kokoszke

2.,Mruczek za wnuczka,

Whnuczek za babcie,

Babcia za dziadka,

Dziadek za rzepke,

Zadanie lll - PYTANIA

Druzyny odpowiadajg kolejno na dwa pytania dotyczace tresci wierszy. Kapitanowie losuja numery pytan umieszczone
w pojemniczkach z ,,jajek niespodzianek”. Za kazda prawidtowa odpowiedz druzyny otrzymuja po 2 pkt, w sumie 4 pkt.

1.Jakie warzywa braty udziat w wielkiej kt6tni? Wymien nazwy pieciu z nich.

2.Jakie prosby do Zlotej rybki miata zona rybaka? Wymien trzy prosby.

3.Kto pomagat dziadkowi przy wyrywaniu rzepki? Wymien pieciu pomocnikéw.

4 Ktore litery zostaty uszkodzone w wyniku upadku abecadta? Wymien pie¢ z nich.
5.Jakie ptaki wystepujg w wierszu ,Ptasie radio”? Podaj nazwy pieciu z nich.

6.Gdzie pan Hilary szukat okularéw? Podaj trzy miejsca.

7.Jakie przedmioty zabrat pan Maluskiewicz na swojg tédeczke? Wymien trzy z nich.
8.0 jakich przysmakach marzyt Dyzio? Podaj nazwy trzech.

9.Jakimi towarami byty wypetnione wagony w wierszu pt. ,Lokomotywa”? Podaj trzy z nich.
10.Jakie potrawy przygotowata na kolacje pani Stowikowa? Podaj nazwy dwdch potraw.
Zadanie IV - FRAGMENTY UTWOROW

Druzyny losowo wybieraja (kapitan podaje numery od 1 do 6) i wystuchuja krétkiego fragmentu wiersza. Ich zadaniem
jest odgadniecie tytutu utworu. Za kazdy prawidtowo podany tytut druzyna otrzymuje 1 pkt.

1.,l jechata takséwka ... i powoz ...

| krowe prowadzili ... i trgbit autobus,
| szly jakie$ trzy dziewczynki,

Jak wrzucatem ten list do skrzynki ...”
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2.,Az wstyd powiedziec,

Co byto dalej!

Wszyscy na siebie

Poupadali ...”

3.,Co dzien rano po $niadaniu
Zbiera sie to zacne grono,

By powtdrzy¢ na czes¢ mistrza
Jego piosnke ulubiong”.

4.,Na to wrébel zaterlikat:

,C0z to znowu za muzyka?
Musze zajrze¢ do stownika,

By zrozumie¢ $piew stowika”
5.,Wofa: ,Cip -cip, wielorybku !
Gdzie ty jeste$, rybenko?

Pokaz mi sie choc¢ tycio,
Tyciutko, tyciutenko ...”

6., Wrécit stary do swej staruchy
| co widzi? Krolewskie komnaty,
A przy stole w krolewskiej komnacie
Siedzi baba — krélowa, ucztujac”
PYTANIA DODATKOWE

Pytania te moga by¢ wykorzystane w ewentualnej dogrywce lub podczas mini - konkursu dla publicznosci. Za kazda
prawidiowa odpowiedz przystuguje 1 pkt.

1.Dlaczego Bambo nie chciat sie kgpac?

2.Co sie stato z literka ,A” w wierszy ,Abecadto”?

3.0 ktoérej godzinie pan Stowik miat sie zjawi¢ na kolacji?
4.7 jakiego powodu pan Maluskiewicz wyruszyt w podréz?
5.Jaka negatywng ceche posiadat ston Trabalski?
6.Gdzie pan Hilary znalazt okulary?

7.lle wagonow ciggneta lokomotywa?

8.Kto czekat na list od cioci?

9.Gdzie dziadek zasadzit rzepke?

10.Kim wedtug Zosi Samosi byt Kopernik?

11.Jaka kuracjg zapisat kowal dla stonia Trabalskiego?
12.Dlaczego pan Stowik wracal do domu piechotg?
13.Jak zakonczyta sie kiétnia warzyw?

14.Jak miata na imig cérka pana Tralalinskiego?

15.W ktérym wagonie siedziaty grubasy?

16.Z ktérego portu pan Maluskiewicz wyruszyt na wyprawe?
17.Dokad kurka uciekta babci?

18.W jakim miescie mieszkata rodzina Tralalinskich?
19.lle wedtug Zosi, jest dwa i dwa?

20.Jak zakonhczyta sie lesna audycja?

Odpowiedzi:

| ETAP - TEST

Zadanie | 1.a; 2.c; 3.a;4.b; 5.b

Zadanie Il 1.,,Sp6zniony stowik”, 2., Ptasie radio”, 3.,,0 panu Tralalinskim’, 4.,,Dyzio Marzyciel”, 5.,,0 Grzesiu ktamczuchu i jego
cioci”, 6.,,Zosia Samosia”, 7.,,Ston Trabalski”, 8.,,Bajka o rybaku i rybce”, 9.,,Pan Maluskiewicz i wieloryb”, 10.,,Idzie Grzes”.

Zadanie lll
1.kolacja, 2.kapusta, 3.Wesolinska, 4.piasek, 5.Afryka, 6.lepianka, 7.lokomotywa, 8.kucharka, 9.sowa, 10.bocian, 11.armata
Zadanie IV

1.babcia, ,,WW aeroplanie”; 2.ston Trabalski, ,,Ston Tragbalski”; 3.pani Stowikowa, ,,Sp6zniony stowik”; 4.zlota rybka, ,,Bajka o rybaku
i rybce”; 5.Grzes, ,,0 Grzesiu klamczuchu i jego cioci”

Il ETAP - FINAL
Zadanie |

1. ,0 Grzesiu klamczuchu i jego cioci” 2. ,Okulary”,3.,,Pan Maluskiewicz i wieloryb”, 4. ,Pstryk”, 5. ,Dyzio Marzyciel”, 6. ,Warzywa”,
7. ,ldzie Grze$”, 8. ,Ston Trabalski”, 9. ,Lokomotywa”, 10. ,,W aeroplanie”

Zadanie

Zestaw 1 — 1. ,,W mysiej dziurze i w pianinie”, 2. ,,Kiedy moge sama, sama!”

Zestaw 2 — 1. ,,1 do Warszawy powrdécit’, 2. ,,A ojciec wota: Grubachna! Wielgachna!”
Zestaw 3 — 1. ,,| przechodnie na ulicy”, 2. ,,Bo sfrunely sie ptaszki dla odbycia narad”
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Zestaw 4 — 1. ,,To sie widno robi w mig”, 2. ,,Strasznie sig¢ pottukio”

Zestaw 5 — 1. ,,Zwariowang troszke”, 2. ,,0j, przydatby sie kto$ na przyczepke!”

Zadanie |l

1.kartofle,buraki, marchewka, fasola, kapusta, pietruszka, seler, groch, 2. nowe koryto, nowg chate, byé rodowag szlachcianka, by¢
krolowg, by¢ morska cesarzowg, 3.babcia, wnuczek, Mruczek, Kicia, kurka, gaska, bociek, zabka, kawka, 4.h, b, a, p, u, t, s, r, w,
i,0. 5. stowik, wrdbel, kos, jaskotka, kogut, dzieciot, gil, kukutka, szczygiet, sowa, kruk, czubatka, drozd, sikora, dzierlatka, kaczka,
gaska, jemiotuszka, dudek, trznadel, posmieciuszka, wilga, zieba, bocian, szpak, czajka, przepidérka, 6. w spodniach, w surducie, w
butach, w szafach, w szlafroku, w palcie, pod kanapg i na kanapie, w piecu i w kominie, w mysiej dziurze i w pianinie, 7.worek z
jedzeniem, namiot, beczke wina, rower, narzedzia, 8. krem waniliowy, lody malinowe, tort czekoladowy, stosy ciastek, 9. banany,
fortepiany, armata, krowy, konie, debowe stoly i szafy, kufry, paki, skrzynie, tuczone $winie, ston, niedzwiedz, dwie zyrafy, 10.zupka
z muszek na wieczornej rosie, szes¢ komaréw nadziewanych w konwaliowym sosie, motyl z rozna przyprawiony gestym cieniem z
lasku, tort z wietrzyka w ksiezycowym blasku

Zadanie IV

1. ,0 Grzesiu klamczuchu i jego cioci”, 2. ,,Rzepka”, 3. ,,0 panu Tralalinskim”, 4. ,,Ptasie radio”, 5. ,,Pan Maluskiewicz i wieloryb”,
6. ,,Bajka o rybaku i rybce”

Pytania dodatkowe

1.bat sie, Zze sie wybieli; 2.A zwichneto nézki; 3.przed godzing dziewiata; 4.chciat zobaczy¢ wieloryba; 5.byt zapominalski; 6. na
wilasnym nosie; 7.czterdziesci; 8.wuj Leon; 9. w ogrodzie; 10.krélem; 11.co dzieh na gtowe wody kubetek oraz na trabie zrobi¢
supetek; 12. bo byt piekny wieczér; 13.zostaty pokrojone przez kucharke i wrzucone do garnka; 14.Tralalurka; 15.w trzecim; 16.z
Gdyni; 17.na lotnisko; 18.w Spiewowicach; 19.0siem; 20.przyfruneta ptasia policja, aby rozgonic¢ bijace sie ptaki

Uwagi:

® Konkurs nalezy ogtosi¢ co najmniej z miesiecznym wyprzedzeniem, a regulamin dostarczy¢ wychowawcom klas Il oraz
wywiesi¢ na tablicy informacyjnej przy bibliotece szkolne;.

® Na tydzieh przed | etapem nalezy skopiowaé odpowiednig liczbe testow.

® Przed finatem konkursu trzeba zaprosi¢ nauczycieli do pracy w jury, przygotowac dla nich zestawy pytan i odpowiedzi oraz
zasady oceniania.

® Oprawe plastyczng finalu moga stanowi¢ prace dzieciece wykonane w Il etapie konkursu. Do dekoracji mozna tez wykorzysta¢
portret poety oraz ksigzki zawierajgce jego utwory (wystawa zbioréw wierszy).

® Dla widowni czyli ucznioéw klas drugich dopingujacych swoje druzyny nalezy przygotowaé odpowiednig liczbe miejsc.

® W czasie podliczania punktacji oraz wypisywania dyploméw i nagréd ksigzkowych osoba prowadzaca finat moze
wykorzystujac pytania dodatkowe przeprowadzi¢ mini-konkurs wsréd widowni. Kazda dobra odpowiedz powinna zostac
nagrodzona np. cukierkami.

Bibliografia:

Tuwim Julian: Wiersze dla dzieci. Wyd. 13. Warszawa: ,Nasza Ksiegarnia”, 1988.
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07: Dziatania dydaktyczno-wychowawcze zwigzane z patronem szkoly
Autor: Jadwiga Zelazkiewicz - nauczyciel-bibliotekarz; SP nr 22 Czestochowa

Patron szkoty to najczesciej, uznana i nieprzecietna postac, bedgca symbolem tresci ideowych, wartosci trwatych w tradycji
narodowej. Osobowos$¢ patrona szkoty powinna wywiera¢ wptyw na ksztattowanie postaw dzieci, zwtaszcza postawy patriotyczne;j.
Wydaje sie to szczegdlnie wazne w przededniu wstgpienia Polski do Unii Europejskiej. Uwazam, ze nasza mtodziez powinna znaé
swojq historie i by¢ z niej dumna.

Czy patron szkoly jest postacig wazng dla jej wychowankow ?

Sadze, ze moze sie tak sta¢ pod warunkiem, ze bedzie on postacig znang im, obecna ciggle w zyciu szkoly, Zze stanie sie symbolem,
na ktory beda sie powotywacé nauczyciele, prowadzac prace wychowawcza z mtodziezg.

W tym celu, chciatam nada¢ szczegdlng range, corocznym obchodom Dnia Patrona w naszej szkole.

Pracuje w bibliotece Szkoty Podstawowej nr 22 w Czestochowie. Patronem naszej szkoty jest Gabriel Narutowicz, pierwszy
prezydent Il Rzeczypospolitej. Szkota nasza jest szkotg z wieloletnig tradycja, istnieje od 1936 roku, i w poczatkach jej istnienia
posta¢ patrona byta mtodziezy bliska ze wzgledu na to, ze od $mierci Gabriela Narutowicza w wyniku zamachu w 1922 roku nie
uptyneto tak wiele czasu. Inaczej jest z naszymi obecnymi wychowankami, dla ktérych Gabriel Narutowicz to posta¢ z zamierzchtej
przeszitosci.

Dlatego, aby wzbogaci¢ wiedze ucznidw o Gabrielu Narutowiczu, a takze, aby przygotowa¢ ich do aktywnego odbioru i
wspottworzenia tradycji szkoty, przygotowatam dla klas IV-VI, lekcje wychowawczg na temat patrona szkoty. Przeprowadzitam jg w
listopadzie, kolejno we wszystkich klasach IV-VI. A oto konspekt tej wtasnie lekcji wychowawcze;j.

Konspekt lekcji wychowawczej. Temat: ,,Spotkanie z patronem”.

Cel lekcji: zapoznanie z postacia i dziatalnoscig patrona szkoty, wzbudzenie zainteresowania postacig patrona- Gabriela
Narutowicza, wzbudzenie uczucia patriotyzmu i przywigzania do tradycji szkoty.

Umiejetnosci: uczen potrafi stuchaé ze zrozumieniem, kojarzy¢ i analizowac¢ fakty, opowiedzie¢ krétko o postaci Gabriela
Narutowicza, pracowac w grupie, postugiwac sie encyklopedia, utozy¢ kolaz na temat patrona.

Pomoce: encyklopedie, karton, klej, kredki, wycinki z prasy, napisy, zdjecia, pocztowki.
Metody: wyktad, pogadanka, praca w grupie, prace manuaine.
Przebieg lekcji:

1. Powitanie.
Podziat na cztery grupy — kazda grupa bedzie sie zajmowata innym okresem zycia patrona.
Opowiadanie nauczyciela o patronie szkoty, odwotanie sie do znanych wiadomosci, pokaz zdje¢ i map.
Dyskusja na temat postaci patrona, proba oceny jego dziatalnosci.

o kw0

Utozenie kolazu z dostepnych materiatow. Materiaty utozone sg na osobnym stole i pomieszane, kazda grupa musi wybraé
napisy, fakty, zdjecia, przedmioty dotyczace przydzielonego im okresu zycia patrona. Nastepnie wybrane materiaty, kazda
grupa nakleja na karton, ozdabia go itp.

6. Potem nastepuje prezentacja wykonanych prac. Z prac wykonanych przez wszystkie klasy zostanie zorganizowana wystawa w
Dniu Patrona Szkoty.

7. Ewaluacja

Prace, wykonane przez uczniéw na tych lekcjach wychowawczych, wykorzystatam potem jako eksponaty na wystawie poswieconej
patronowi szkoty. Urzgdzenie wystawy powierzytam aktywowi bibliotecznemu, ktéry bardzo dobrze wywigzat sie z zadania. Na
wystawie oprocz prac ucznidow wykonanych w tym roku znalazty sie albumy, wykonane w zesztym roku szkolnym, ksigzki
poswiecone Narutowiczowi, cytaty wypowiedzi naszego patrona wyszukane przez mtodziez w internecie. Wystawa byta urzagdzona
na korytarzu przed szkolng biblioteka, tak, aby byta ogélnie dostepna i mogli z niej korzysta¢ zaréwno uczniowie jak i rodzice.

Nastepnym etapem oswajania mtodziezy z postacig patrona, byto ogtoszenie przeze mnie konkursu pod hastem ,Jeden z szesciu —
co wiem o patronie szkoty”. Kazda klasa wytypowata jednego przedstawiciela, ktory przygotowywat sie do konkursu poszukujgc
informacji w ksigzkach i materiatach dostepnych w bibliotece a takze korzystajgc z wystawy o patronie.

W dniu bedacym rocznicg $mierci Gabriela Narutowicza to jest 16 grudnia, w naszej szkole odbyt sie uroczysty apel poswiecony
patronowi, a po nim zapowiadany wczesniej konkurs.

W tym roku szkolnym trescig apelu byly wspomnienia oséb wspétczesnych Narutowiczowi i znajacych go osobiscie. Scenariusz
apelu przedstawiam ponizej.

Scenariusz apelu.

Gabriel Narutowicz — patron naszej szkoty, byt cztowiekiem wielkiego serca i umystu, wyksztatconym i utalentowanym inzynierem,
zdolnym politykiem, jednoczesnie szlachetnym cztowiekiem i polskim patriotg. Jako wyktadowca na politechnice w Zurichu, byt
darzony szacunkiem przez studentéw i podziwiany za rozlegtg wiedze np. wtadat biegle 9 jezykami. Jak pisali o nim wspoétczesni byt
Europejczykiem w petnym znaczeniu tego stowa. Oto kilka wspomnien o Gabrielu Narutowiczu. Tak wspominajg go ludzie, ktorzy
znali go osobiscie, w roznych okresach jego zycia.

Stanistaw Rechniewski — kolega G. Narutowicza z gimnazjum w Libawie: ,ze Srodowiska mtodziezy gimnazjum libawskiego wytonito
sie duze grono starszych uczniéw, stworzyto biblioteke polskg oraz organizowato odczyty, dyskusje, zebrania towarzyskie i
widowiska. Uczniowie ci wywierali duzy wptyw na ogét mtodziezy polskiej w Libawie, rozbudzajgc w niej poczucie solidarnosci i
zainteresowania sprawami narodowymi i zagadnieniami spotecznymi. Do grona tego nalezeli tez i obaj Narutowiczowie, starszy
Stanistaw i mtodszy Gabriel”.

Ignacy Daszynski — poznat G. Narutowicza jako studenta politechniki w Zurichu:

»nauczytem sie go kocha¢ i szanowac. Byta to bowiem postaé na wskros oryginalna. Pod pozorem ociezatosci i rubasznoséi
zmudzkiej kryto sie serce tkliwe i dobre, rozum tak gteboki, rycerskos¢ tak czysta, ze kto Gabriela Narutowicza blizej poznat musiat
go pokochac”.

Jedrzej Moraczewski o Narutowiczu, po objeciu przez niego katedry budownictwa wodnego na politechnice w Zurichu: ,nie mojg
rzecza fachowa ocena prac prof. Narutowicza

dokonywanych przez niego w czasie gdy jako prywatny inzynier pracowat w Szwaijcarii. O wartosci ich $wiadczy fakt powotania go
na profesora politechniki w Zurichu, jego, cudzoziemca z Rosji, 0 nazwisku tak wyraznie polskim i przez naréd, ktéry tak rzadko
zaszczyca kogokolwiek swoim uznaniem”.

Inzynier Franz Iselin — bliski wspétpracownik Narutowicza z okresu jego pracy w firmie Kursteinera: ,umyst szeroki, umiejacy szybko
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orientowac sie w tym co najwazniejsze w kazdym problemie, ale zarazem nie spuszczajacy z oczu szczegotdw i charakter wyjgtkowo
sumienny, sprawiaty, ze Narutowicz uwazany byt za cztowieka stworzonego na inzyniera a nazwisko jego w kofach specjalistow
otaczano nie tylko nimbem szacunku ale i stawy”.

Inzynier Hans Roth — asystent Narutowicza z czaséw profesury na politechnice: ,prosta byta jego metoda nauczania, jak proste byly
i wielkie w zarysach jego projekty silnikow wodnych. Byta to metoda wielkiego cztowieka, ktérego zywy umyst wybiegat daleko poza
katedre i obejmowat praktyczne strony zycia”.

Wojciech Baranowski — przyjaznit sie z Narutowiczem i odwiedzat go w.Szwajcarii: ,Polacy w Genewie i Lozannie mieli swoje
wielko$ci, ale od Saint Gallen do Brna na wszystkich ustach byto imie Gabriela Narutowicza. Byt niby patriarcha wielkiego klanu, w
ktérym nic nie dziato sie bez niego. Totez przybywszy do Szwajcarii najpierw do Raperswilu, a potem szto sie do profesora. Tu i tam
stawato sie na gruncie polskim. Muzeum przemawiato do duszy polskimi pamigtkami, profesor Narutowicz zywym serdecznym
stowem”.

Wojciech Ketrzynski - wspétpracownik G. Narutowicza w Ministerstwie Spraw Zagranicznych: ,Narutowicz podbit sobie serca
wszystkich swych blizszych i dalszych wspétpracownikédw. Urok jaki wywierat, rozproszyt wszelkie obawy, ziednat mu wszystkich bez
wyjatku, nawet politycznie najdalej stojgcych”.

Wiadystaw Neyman — cztonek delegacji polskiej na konferencje w Rewlu: ,Narutowicz zdotat sobie pozyska¢ sympatie i szacunek
bioracych udziat w konferencji. Cho¢ nie byt jej przewodniczacym, faktycznie prowadzit prace konferencji”.

Po $mierci Narutowicza tak pisat Wiadystaw Mickiewicz: ,pomijajac wstyd, oburzenie i smutek jaki budzi¢ moze i musi ten fakt w
duszy kazdego Polaka, echo tej zbrodni rozejdzie sie po catym Swiecie | zaszkodzi Polsce, jak mato co. Fanatyk... zastrzelit
bezbronnego i niewinnego cztowieka, zacnego i dobrego obywatela, Europejczyka w petnym znaczeniu tego wyrazu”.

Nastepnie nastepuje deklamacja wiersza J. Tuwima pt.: ,Na $mieré Gabriela Narutowicza”, oraz od$piewanie hymnu szkoty.

Apel odbyt sie w bardzo podniostym nastroju. Natomiast w konkursie oprdcz tradycyjnych pytan dotyczacych zycia i dziatalno$ci
patrona, byty zadania do wykonania z pomoca kolegéw z klasy np.: utozenie hasta stawigcego czyny patrona. Zadanie to wywotato
zainteresowanie na widowni. Zatgczam réwniez scenariusz przeprowadzonego przeze mnie konkursu.

Konkurs pt. ,, Jeden z szesciu — czy znam zycie i osiagniecia Gabriela Narutowicza?”.
Zestaw pytan do pierwszego etapu.

. W ktorym roku urodzit sie Gabriel Narutowicz.

. Jak miata na imie matka Gabriela Narutowicza.

. Jak nazywato sie miasto w ktérym Gabriel Narutowicz ukonczyt gimnazjum.

. Gdzie urodzit sie Gabriel Narutowicz.

. Jak miat na imie ojciec Gabriela Narutowicza.

. W jakim kraju przez wiele lat mieszkat Gabriel Narutowicz.

. W jakim miescie studiowat i gdzie ukonczyt politechnike.

. Kim z zawodu byt patron naszej szkoty.

9. W jakiej dziedzinie budownictwa zdobyt rozgtos i stawe.

10. W jakich ministerstwach byt ministrem po powrocie do Polski.

11. Jakg wysoka funkcje sprawowat Gabriel Narutowicz, tuz przed swojg $miercia.
12. Podaj date i przyczyne $mierci Gabriela Narutowicza.

Za kazda poprawng odpowiedz uczestnik otrzymuje 1 punkt.

Zestaw pytan i zadan do drugiego etapu.

1.Rozpoznaj co lub kogo przedstawia, dana fotografia.

Uczniowie dostajg do rozpoznania nastepujace fotografie:

a) matka patrona

b) ojciec patrona z synami

c) Eligiusz Niewiadomski

d) budynek Zachety

€) mapa Szwaijcarii bez podpisu z zaznaczonym Zurychem

f) mapa Polski z zaznaczong Lipawa

Za kazda poprawng odpowiedz uczestnik otrzymuje 1 punkt.

Mozna zdoby¢ dodatkowo po 2 punkty jezeli uczestnik konkursu potrafi opowiedzie¢ co$ wiecej na temat postaci lub obiektu.
2. Przyporzadkuj date do waznego wydarzenia z zycia naszego patrona

1883 —ukonczyt gimnazjum w Lipawie

1895 — otrzymat obywatelstwo szwajcarskie

1900 - otrzymat ztoty medal na Wystawie Przemystowej w Paryzu

1920- wrdcit na state do Polski

1923 — wykonano wyrok kary $mierci na zabodjcy prezydenta Eligiuszu Niewiadomskim.
Za prawidtowe wykonanie zadania zawodnik moze otrzymac¢ od 1 do 5 punktéw.
Zestaw zadan do trzeciego etapu konkursu

Kazdy z zawodnikéw dobiera sobie do pomocy dwdéch kolegéw z klasy.

1.Pierwsze zadanie polega na utozeniu obrazka z otrzymanych puzzli. Czas wykonania zadania 2 minuty. Za to zadanie uczestnik
dostaje 1 punkt.

2. Nastepnie kazdy zesp6t ma za zadanie utozy¢ hasto stawigce patrona szkoty.
Za to zadanie mozna otrzymac¢ od 1 do 5 punktow.

Zaroéwno konkurs jak i apel przeprowadzitam z pomocg aktywu bibliotecznego z klas szdstych. Uczniowie ci prowadzili konkurs,
zapisywali zdobyte punkty, pomagali roznosic¢ konieczne rekwizyty, przygotowali sale gimnastyczng do imprezy, wykonali dekoracje.
Dziewczeta wystepowaly w czesci artystycznej i poswiecity wiele czasu na nauke tekstu i deklamac;i.

0N O WON -~

2010-10-19 13:10



21279

http://l ocal host/0/0.php

Poniewaz organizacja obchodéw Dnia Patrona w naszej szkole, stata sie przywilejem nauczyciela bibliotekarza, staram sie co roku
wprowadzi¢ rézne ich formy. Wiele razy organizowatam tradycyjne apele, polegajace na zapoznaniu uczniéw z najwazniejszymi
wydarzeniami z zycia patrona i deklamacjg wierszy. W zeszlym roku szkolnym, na podstawie znanych mi faktow utozytam
inscenizacje w formie wywiadu z prezydentem. Inscenizacja ta podobata sie uczniom a jednoczes$nie spetnita swa dydaktyczna role.
Ponizej podaje tekst tej inscenizacji.

Inscenizacja o patronie szkoly Gabrielu Narutowiczu

Inscenizacja utozona jest w formie wywiadu trzech dziennikarzy z Gabrielem Narutowiczem. Bierze w niej udziat szesciu uczniow,
przedstawiajacych nastepujace osoby: prezydenta Gabriela Narutowicza, trzech dziennikarzy przeprowadzajacych wywiad,
prowadzacy apel, uczen recytujagcy wiersz.

Na scenie ustawione sg dwa stoly, jeden stot przykryty jest flaga, obok lezy biblia, uczen grajacy prezydenta stoi przy stole i trzyma
reke na biblii. Stycha¢ pierwsze 2 zwrotki hymnu narodowego. Po odegraniu hymnu Narutowicz sktada przysigge. Oto tekst
przysiegi: ,Przysiegam Bogu Wszechmoggcemu w Trojcy Swietej Jedynemu i Slubuje Tobie, Narodzie Polski, na urzedzie
prezydenta Rzeczypospolitej, ktdry obejmuje, praw Rzeczypospolitej, a przede wszystkim ustawy konstytucyjnej Swiecie
przestrzegac i broni¢, dobru powszechnemu Narodu ze wszystkich sit stuzy¢, wszelkie niebezpieczenstwo i zto czujnie od Panstwa
odwracac, godnosci i mienia polskiego strzec niezachwianie, sprawiedliwo$¢ wzgledem wszystkich bez réznicy obywateli za
pierwsza miec sobie cnote, obowigzkom urzedu i stuzby poswiecic sie niepodzielnie. Tak mi dopoméz Bog i swieta jego meka.
Amen.”

Prowadzgcy.

Dnia 11 grudnia 1922 roku Gabriel Narutowicz ztozyt przysiege i objat urzad prezydenta Rzeczpospolitej Polskiej. Za chwile
odbedzie sie konferencja prasowa z nowo obranym prezydentem.

Wchodzg trzej dziennikarze i siadajg za stotem.

Dziennikarz 1.

Witamy panie prezydencie, czy zechciatby pan powiedzie¢, jak wspomina pan kraj swojego dziecinstwa.
Prezydent.

To byt piekny kraj, wielkie lasy petne zwierzat, rzeki, jeziora. Lubitem jezdzi¢ konno i polowaé. Jak panowie wiecie urodzitem w
Telszach na Zmudzi w 1865 roku.

Dziennikarz 2.
A jakie przedmioty lubit pan w szkole i jakg szkote pan ukonczyt?.
Prezydent.

Ukonczytem gimnazjum w Lipawie, gdzie jezykiem wyktadowym byt jezyk niemiecki. Najbardziej jednak lubitem przedmioty Sciste:
matematyke i fizyke. Dlatego po gimnazjum zapisatem na wydziat matematyczno-fizyczny uniwersytetu w Petersburgu.

Dziennikarz 3
Tak styszelismy o tym. Czemu jednak pan tych studiéw nie ukonczyt?
Prezydent.

Niestety zachorowatem na gruZlice i musiatem leczy¢ sie w Szwajcarii. Ukofnczytem jednak Wydziat Inzynierii Budowlanej na
politechnice w Zurychu, ze specjalnoscig budowa kolei i elektrowni wodnych.

Dziennikarz 1.

Po ukonczeniu studiéw nie wrocit pan do kraju i 1895 roku otrzymat pan obywatelstwo szwajcarskie. Czym pan sie zajmowat w
swojej nowej ojczyznie?

Prezydent.

Poswiecitem sie pracy inzynierskiej, budowatem kolej w Saint-Gallen, a potem liczne elektrownie wodne na goérskich rzekach
Szwaijcarii. Zatozytem wiasne biuro projektowe i miatem wiele zamoéwien z réznych krajéw Europy np. Wioch, Hiszpanii.

Dziennikarz 2.
Ktora, wiec elektrownia byta najwieksza?
Prezydent.

Najwigksza byta elektrownia Mihlenberg na rzece Aar pod Bernem, budowana w latach 1917-1920. Pracowaty tam turbiny o mocy
35000 KM, a zbiornik wody ma dtugosé 15 km.

Dziennikarz 3.
W ktérym roku i dlaczego wrécit pan do kraju?
Prezydent.

Do Ojczyzny wrécitem na state w 1920 roku, kiedy Polska po latach niewoli odzyskata niepodlegtos¢. Uwazatem za swoj obowigzek
prace dla kraju, zwtaszcza, ze po zaborach i | Wojnie Swiatowej byta bardzo zniszczona.

Dziennikarz 1.

Przyjechat pan do kraju i zaraz zaczat pan pracowac przy budowie zbiornika wodnego w Porgbce na Sole oraz przy regulacji Wisty.
Prezydent.

Tak, ale szybko zostatem ministrem robét publicznych a potem ministrem spraw zagranicznych.

Dziennikarz 2.

Styszelismy tez, ze byt pan wyktadowca na politechnice w Zurychu. Czy nie byto panu zal opusci¢ Szwaijcarii i swoich studentow?
Prezydent.

Tak byto mi zal, ale uwazatem, Zze teraz z moimi umiejetnosciami przydam sie w kraju, a teraz jako prezydent bede mogt dokonac
jeszcze wiecej.

Dziennikarz 3.

Zyczymy panu owocnej pracy dla Ojczyzny i powodzenia w Zyciu osobistym.
Dziennikarz 1.

Dziekujemy za rozmowe.

Dziennikarze i prezydent wychodza.
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Prowadzacy.

Gabriel Narutowicz petnit urzad prezydenta tylko tydzien. Dnia 16 grudnia 1922 roku udat sie do Zachety, aby otworzy¢ wystawe
obrazéw. W czasie 22 gdy prezydent ogladat obrazy, padty trzy strzaty. Strzelat malarz Eligiusz Niewiadomski.

Prezydent upadt na wznak, a wezwany lekarz stwierdzit zgon.
Morderca prezydenta zostat rozbrojony i aresztowany i skazany na kare smierci.

Pogrzeb Gabriela Narutowicza, pierwszego prezydenta Rzeczypospolitej Polskiej, odbyt sie 19 grudnia 1922 roku. Uczestniczyto w
nim tysigce ludzi. Prezydent zostat pochowany w podziemiach katedry sw. Jana w Warszawie.

Stycha¢ dzwieki marsza zatobnego. Na jego tle uczen recytuje wiersz Juliana Tuwima ,Na $mier¢ Gabriela Narutowicza”.
Podsumowanie.

Podane powyzej przyktady nie wyczerpujg wszystkich mozliwosci i sposobdw w jaki mozemy popularyzowaé posta¢ patrona wsrod
mtodziezy.

W nastepnym roku szkolnym planuje wprowadzenie uczniéw starszych klas w role popularyzatoréw wiedzy o patronie dla klas
mtodszych, wykonanie stempla okolicznosciowego z wizerunkiem patrona, zorganizowanie konkursu na wiersz lub rymowane hasto
o patronie, poza tym dalej bede prowadzi¢ lekcje wychowawcze po$wiecone Gabrielowi Narutowiczowi, pomystéw mam wiele.

Uwazam, ze aby osiggna¢ zamierzony przeze mnie cel wychowawczy-wprowadzenie na trwate symboliki patrona do zycia szkoty,
wzbudzenie uczu¢ patriotyzmu i dumy z przesztosci, nalezy systematycznie wzbogaca¢ formy pracy w tym zakresie, ale jednoczes$nie
powtarzac¢ niektdre z nich na zasadzie tradycji. Wazne jest aby posta¢ patrona byta obecna na co dzien w zyciu szkoty, stata sie
znana catej mtodziezy, a wtedy by¢ moze nasi uczniowie uznajg jg za wzér godny nasladowania.

Literatura:
1. Bernas Franciszek — ,Gabriel Narutowicz’. ISKRY Warszawa 1979.
2. Ruszczyc Marek — ,Strzaly w Zachecie”. SLASK Katowice 1987.

3. Kaczmarek Zygmunt — , Trzej prezydenci Il Rzeczpospolite]”. INSTYTUT WYDAWNICZY ZWIAZKOW ZAWODOWYCH
Warszawa 1988.

Jadwiga Zelazkiewicz
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09: Finansowanie oswiaty przez jednostki samorzadu terytorialnego na przykiadzie miasta Czestochowy

Autor: Matgorzata Jagietto - nauczyciel przedmiotéw ekonomicznych
w Zespole Szkét im. Jana Kochanowskiego w Czestochowie

Przeksztatceniom ustrojowym panstwa ostatnich lat towarzysza zmiany w systemie zarzadzania sferami ustug publicznych.
Wynikiem reformy samorzadu terytorialnego i terenowej administracji rzadowej, ktéra weszta w zycie 1 stycznia 1999 roku, jest
decentralizacja zarzadzania ustugami publicznymi, w tym zmiany w systemie zarzadzania o$wiatg. Oznacza ona przesuniecie
uprawnien i odpowiedzialnosci organéw rzadowych do struktur samorzadu terytorialnego przy rownoczesnym zagwarantowaniu
jednostkom samorzadowym srodkéw niezbednych do realizacji nowych zadan.

Artykut ten traktuje o zmianach, jakie nastapity w obszarze finansowania zadan w zakresie edukac;ji i podziale kompetencji realizacji
zadan oswiatowych dla gmin, powiatu i wojewédztwa, najwazniejszych zrédtach dochodéw, wydatkach budzetu miasta oraz
zasadach finansowania o$wiaty przez miasto Czestochowe w latach 2000 — 2003 oraz o planowanych wydatkach w 2004 r.

Reforma nie dokonata zasadniczych zmian w charakterze gminy jako podstawowej wspdlnoty samorzadowej oraz sposobie
zarzadzania nig. W wyniku reformy uksztattowano natomiast powiaty jako nowe struktury o charakterze lokalnej wspolnoty
samorzgdowej i uprawnieniach podmiotu prawnego do zadan publicznych o charakterze przekraczajacym mozliwosci dziatania gmin.
[przyp.: Z. Ofiarski, M. Mokrzyc, B. Rutkowski: Reforma samorzadu terytorialnego, Zachodnie Centrum Organizacji Zielona Goéra
1999str. 33]

Ustawa o samorzadzie powiatowym przewiduje obok powiatéw ziemskich istnienie miast na prawach powiatu. [przyp.: B. Dolnicki:
Samorzad terytorialny, Zagadnienia ustrojowe, Wyd. Zakamycze, Krakéw 1999 str. 11] Rozporzadzenie Rady Ministrow z dnia 7
sierpnia 1998 r. w sprawie utworzenia powiatoéw powotato 373 powiaty, w tym 308 tzw. powiatow ziemskich i 65 powiatow grodzkich,
ktoére stanowig szczegolng kategorie gmin — miast na prawach powiatu.

Jest to szczegdlna jednostka, ktéra realizuje zadania i kompetencje jednoczes$nie gminy
i powiatu.

Miastem na prawach powiatu jest miasto liczace wiecej niz 100 000 mieszkancéw oraz miasto, ktére przestato by¢ siedzibg
wojewody z dniem 31 grudnia 1999 r.

Miasto na prawach powiatu wykonuje zadania powiatu na zasadach okreslonych w ustawie

0 samorzgdzie powiatowym. [przyp.: Ustawa z 5 czerwca 1998 r. o samorzadzie powiatowym, Dz. U. nr 91, poz. 578 ze zm.]
Wszelkie kwestie ustrojowe, tj. nazwe, skiad, liczebnos¢ oraz zasady i tryb dziatania organéw miasta na prawach powiatu okresla
ustawa o samorzadzie gminnym. [przyp.: Ustawa z 8 marca 1990 o samorzadzie gminnym, Dz. U. nr 16, poz. 95 z pézn. zm., art. 91
ust. 5] Powiat wykonuje okreslone ustawami zadania o charakterze ponadgminnym w zakresie: edukacji publicznej, promocji i
ochrony zdrowia, pomocy spotecznej, polityki prorodzinnej, wspierania oséb niepetnosprawnych, transportu i drég publicznych,
kultury i ochrony débr, kultury fizycznej i turystyki, geodezji, kartografii i katastru, gospodarki nieruchomosciami, administrac;ji
architektoniczno — budowlanej, gospodarki wodnej, ochrony srodowiska i przyrody, rolnictwa, lesnictwa i rybactwa $rédlgdowego,
porzadku publicznego i bezpieczenstwa obywateli, ochrony przeciwpowodziowej, przeciwpozarowej i zapobieganiu innym
nadzwyczajnym zagrozeniom zycia i zdrowia ludzi oraz srodowiska, przeciwdziatania bezrobociu oraz aktywizacji lokalnego rynku
pracy, ochrony praw konsumenta, utrzymaniu powiatowych obiektéw i urzadzeh uzytecznosci publicznej oraz obiektéw
administracyjnych, obronnosci, promoc;ji powiatu, wspotpracy z organizacjami pozarzadowymi

Czestochowa stata sie miastem na prawach powiatu, gdyz z dniem 31 grudnia 1999 r. przestata by¢ siedzibg wojewody.
Przeksztatcenia ustrojowe panstwa dokonaty podziatu kompetencji w zakresie realizacji zadan o$wiatowych pomiedzy poszczegdlne
jednostki samorzadu terytorialnego.

Decentralizacja w zakresie zarzadzania sferami ustug publicznych, w tym o$wiatg okreslita ustawa o zmianie systemu o$wiaty z dnia
25 lipca 1998 roku. [przyp.: Ustawa z 25 lipca 1998 r. o zmianie systemu os$wiaty, Dz. U. 21998 r. nr 117, poz. 759] Uregulowania
tej ustawy okreslity podziat kompetencji w zakresie zadan oswiatowych dla gminy, powiatu i wojewédztwa samorzadowego.

Oswiatowym zadaniem gmin jest zakfadanie i prowadzenie publicznych przedszkoli, réwniez tych z oddziatami integracyjnymi, gmina
staje sie organem prowadzacym dla przedszkoli specjalnych, szkét podstawowych oraz gimnazjéw, z zakresu odpowiedzialnosci
zostajg wytaczone szkoty podstawowe specjalne, szkoty artystyczne oraz szkoty przy zaktadach karnych, zaktadach poprawczych,
schroniska mtodziezowe dla nieletnich. [przyp.: Ustawa z 8 marca 1990 r. o0 samorzadzie gminnym, Dz. U. nr 16, poz. 95 z p6zn. zm.,
art. 91 ust. 5]

Powiatowi zostajg powierzone o$wiatowe zadania wtasne w zakresie zaktadania i prowadzenia szkét podstawowych i gimnazjow
specjalnych, szkét ponadgimnazjalnych, w tym z oddziatami integracyjnymi, szkét sportowych. Powiat zaktada i prowadzi placowki
oswiatowo — wychowawcze, placowki pracy pozaszkolnej, w tym ogniska artystyczne, placéwki ksztatcenia ustawicznego, placowki
opiekunczo — wychowawcze i resocjalizacyjne, poradnie psychologiczno — pedagogiczne, osrodki adopcyjne i opiekuncze, z
wyjatkiem szkét i placodwek o znaczeniu regionalnym oraz od 1 stycznia 2001 r. szkoty artystyczne | i Il stopnia.

Gmina i powiat otrzymaty na mocy ustawy o zmianie systemu os$wiaty rowniez mozliwos¢ zaktadania i prowadzenia szkét, ktérych
prowadzenie nie nalezy do ich zadan wiasnych, [przyp.: Ustawa z 25 lipca 1998 r. o zmianie ustawy o systemie o$wiaty, Dz. U. z
1998 r. nr 117, poz. 759] jak tez po uzgodnieniu z kuratorem zaktadanie i prowadzenie w ramach wtasnych zadan placowek
doskonalenia nauczycieli, zakladéw ksztatcenia nauczycieli i bibliotek pedagogicznych oraz innych placéwek w zasiegu swojego
dziatania.

Gmina zaktada i prowadzi szkoty podstawowe, przedszkola przy szkotach podstawowych, gimnazja, dofinansowuje doskonalenie
zawodowe nauczycieli, finansuje zajecia pozalekcyjne oraz dziatalnos¢ Swietlic Srodowiskowych, pokrywa wydatki zwigzane z
komputeryzacjg podlegtych placéwek, promuje ucznia wybitnie zdolnego, finansuje przeprowadzenie akcji organizowanych przez
szkoty, np. ,,Akcja lato”, finansuje wydatki majgtkowe oswiaty, np. modernizacje szkot, zakup sprzetu komputerowego, remont szkot.

Powiat prowadzi i pokrywa wydatki zwigzane ze szkotami podstawowymi specjalnymi. gimnazjami specjalnymi, liceami
ogolnoksztatcgcymi, szkotami zawodowymi, szkotami pomaturalnymi i policealnymi, szkotami zawodowymi specjalnymi. Powiaty
utrzymujg centra ksztatcenia ustawicznego, osrodki szkolenia, doksztatcania i doskonalenia kadr, np. samorzadowe osrodki
doskonalenia.

Miasta na prawach powiatu prowadzg edukacyjng opieke wychowawcza.

Wydatki gminy obejmujg utrzymanie publicznych przedszkoli i niepublicznych przedszkoli, Swietlic szkolnych w szkotach
podstawowych, gimnazjach, dofinansowanie konkurséw ogdlnopolskich i miedzynarodowych, dofinansowanie konkurséw
miedzyszkolnych, komputeryzacje placéwek oswiatowych, przeciwdziatanie patologii spotecznej. Wydatki powiatu obejmujg
utrzymanie osrodkéw opiekunczo — wychowawczych, poradni psychologiczno — pedagogicznych, Mtodziezowych Doméw Kultury,
pomoc materialng dla uczniéw, szkolnych schronisk mtodziezowych.

W konstytucji RP [przyp.: Konstytucja RP, art. 167 ust.2] dochody jednostek samorzadu terytorialnego podzielono na trzy kategorie:
dochody wiasne, subwencje ogolne i dotacje z budzetu panstwa.

Dochody gmin, powiatéw i wojewddztw mozna podzieli¢ na dwie kategorie: dochody obligatoryjne i fakultatywne.
Do dochodéw obligatoryjnych zalicza sie m. in. wptywy z podatkdw, optat, udziat w podatkach stanowigcych dochody budzetu
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panstwa, dochody uzyskiwane przez jednostki budzetowe, pozabudzetowe, dochody z majatku, subwencje ogodlne, dotacje celowe
na zadania zlecone dla gmin, powiatow i wojewddztw, odsetki od srodkéw finansowych gromadzonych na rachunkach bankowych.

Drugq kategorig dochodéw stanowig dochody fakultatywne. W odniesieniu do tych dochodéw ustawodawca uzyt sformutowania
»dochodami powiatu moga by¢”. Dochodami tymi sg m.in. dotacje celowe na dofinansowanie zadan wiasnych powiatu, dotacje
celowe z budzetu panstwa na usuwanie bezposrednich zagrozen dla bezpieczenstwa i porzadku publicznego, dotacje z funduszy
celowych, dotacje na zadania realizowane przez powiat na podstawie porozumien z organami administracji rzadowej lub z innymi
jednostkami samorzadu terytorialnego, spadki, zapisy, darowizny, odsetki od udzielonych pozyczek, odsetki i dywidendy od kapitatu
whniesionego do spotek, dochody z kar pienieznych i grzywien.

Biorac pod uwage zréznicowany poziom rozwoju poszczegoélnych powiatéw, gmin, nalezy pogodzi¢ sie z koniecznoscig
zewnetrznego dofinansowania powiatow, wsréd ktérych przewazajg dotacje i subwencje — rézne transfery z budzetu panstwa.

TABELA 1: STRUKTURA ZRODEL. DOCHODOW JEDNOSEK SAMORZADU TERYTORIALNEGO W LATACH 2000 - 2001

. . . . Wojew.
e Polska [Gminy |Powiaty |Miasta na prawach powiatu
Wyszczegolnienie |Lata % % % % 0s/amorzabd.
(o]
200042 [52 |[8 48 116
Dochody wiasne
200141 |52 |9 48 13
, 200023  [14 |44 |21 46
Dotacje celowe
200122 |12 45 |19 52
. |2000[35 |34 |48 131 38
Subwencje ogdine
200137 |36 |46 |33 35

Zrédto: Samorzad terytorialny nr 4 / 2003: Makroekonomiczne uwarunkowania finanséw samorzadowych po reformie ustrojowej —
analiza poréwnawcza

Z danych przedstawionych w tabeli wynika, ze w miastach na prawach powiatu przewazajg w 2001 r. dochody wiasne (48%),
subwencje (33%), dotacje ogodlne (19%).

W wojewoddztwach samorzadowych przewazajg dotacje celowe z budzetu panstwa. Z dotacjg ustawodawca wigze jedng z
podstawowych zasad gospodarki finansowej jednostek samorzadu terytorialnego — zasade jawnosci.

Drugim Zrédtem dochodow jednostek samorzadu terytorialnego sg subwencje ogdélne. Subwencja ogdlna dla miasta na prawach
powiatu sktada sie z czesci o$wiatowej, drogowej i wyrébwnawczej.

Podstawg prawng, ktéra gwarantowata finansowanie zadan oswiatowych w ramach przyjetych nowych kompetencji, w 2003 roku
byta ustawa z 26 listopada 1998 r. o dochodach jednostek samorzadu terytorialnego [przyp.: Ustawa z 26 listopada 1998 r. o
dochodach jednostek samorzadu terytorialnego w latach 1999 — 2003, Dz. U. nr150, poz. 983 z p6zn. zm.].W 2004 roku podstawg
prawng finansowania zadan oswiatowych jest ustawa z 13 listopada 2003 r. o dochodach jednostek samorzadu terytorialnego.
[przyp.: Ustawa z 13 listopada 2003 r. o dochodach jednostek samorzadu terytorialnego, Dz. U. Nr 203, poz.1966] Ustawa ta
okresla zasady ustalania czesci oswiatowej subwencji ogdinej dla jednostek samorzadu terytorialnego. Kwote przeznaczong na
czes¢ oSwiatowg subwencji ogélnej dla wszystkich jednostek samorzadu terytorialnego ustala sie w tacznej kwocie nie mniejszej niz
12,8% planowanych dochodéw budzetu panstwa.

Kwota subwencji oswiatowej na 2003 r. okreslona zostata w wysokosci 24 321 215 tys. #, tj. wyzszej w stosunku do roku 2002 (22
318 178 tys. zt) nominalnie 0 9,0 %. Wysoko$¢ czesci oswiatowej subwencji ogdlnej dla jednostek samorzadu terytorialnego na
2004 r. okreslona zostata w projekcie ustawy budzetowej na 2004 r. w kwocie 25 082 854 tys. zt tj. wyzszej 0 3,14% w stosunku do
subwencji oswiatowej na rok 2003.

Kwote oswiatowej subwencji ogdlinej, po odliczeniu kwoty 1% rezerwy, rozdziela sie¢ miedzy poszczegdine gminy, powiaty i
wojewodztwa wedtug zasad ustalonych, w drodze rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej i Sportu [przyp.: Rozporzadzenia
Ministra Edukacji Narodowej i Sportu 1z dnia 20 grudnia 2002 r. w sprawie zasad podziatu czesci oswiatowej subwencji ogdinej dla
jednostek samorzadu terytorialnego w roku 2003] Podziatu subwencji oswiatowej dokonuje sie na podstawie danych statystycznych
GUS oraz danych rzeczowych zweryfikowanych przez organy prowadzace (dotujace) szkoty i placowki oSwiatowe. Zasady podziatu
Srodkéw subwencyjnych wyrazone sg w algorytmie uzalezniajgcym wysokosc¢ srodkéw od skali i struktury realizowanych zadan,
mierzong liczbg ucznidéw, wychowankow i korzystajacych, z uwzglednieniem stopni awansu zawodowego nauczycieli.

Czes¢ oswiatowa [przyp.: A. Borodo: Finanse publiczne RP. Zagadnienia prawne, Oficyna Wyd. Brandt, str. 310] subwencji ogolne;j
jest przeznaczona na realizacje zadan szkolnych, tj. na prowadzenie szkét podstawowych, gimnazjéw, szkét ponadpodstawowych,
szkét specjalnych, zadan pozaszkolnych: prowadzenie kolonii, obozéw, burs, internatéw, schronisk mtodziezowych. W
szczegolnosci subwencja oswiatowa jest kierowana na finansowanie wydatkéw biezacych, w tym wynagrodzen pracownikow szkot i
placéwek publicznych oraz niepublicznych prowadzonych przez podmioty nie bedace jednostkami samorzadu terytorialnego.

Czes¢ oswiatowa subwencji ogdlnej sktada sie z kwoty bazowej (SOA), kwoty uzupetniajacej
( SOB) i kwoty na pozaszkolne zadania o$wiatowe (SOC):
SO = SOA +SOB + SOC
gdzie znaczenie poszczegolnych symboli jest nastepujace:
SO - czegs¢ oswiatowa subwenciji,
SOA - kwota bazowa czesci oswiatowej subwencji wedtug finansowego standardu A podziatu czesci oswiatowej subwencji,
SOB - kwota uzupetniajgca czesci oswiatowej wedlug wag P zwiekszajgcych standard A na realizacje zadan szkolnych,
SOC - kwota czesci oswiatowej na realizacje zadan pozaszkolnych.
Ostatecznie kwota subwenciji czesci oswiatowej subwencji ogdlnej przypadajgca w 2003 r. na

1 ucznia przeliczeniowego w kraju, tzw. standard A — bez Srodkéw na realizacje lll etapu nowego systemu wynagradzania
nauczycieli, wyniosta jednolicie dla wszystkich jednostek samorzadu terytorialnego 2 403,77 zt i byta wyzsza o0 5,8% od przyjetej
kalkulacji na rok 2002. Finansowy standard podziatu subwencji oznaczony symbolem ,,A” wynosi w 2004 r. 2 638 zt. [przyp.: Projekt
rozporzadzenia MEN i S w sprawie podziatu czesci oswiatowej subwencji ogdlnej dla jednostek samorzadu terytorialnego na 2004]
Natomiast kwota przypadajgca na jednego ucznia przeliczeniowego, z uwzglednieniem srodkéw na realizacje lll etapu nowego
systemu wynagradzania nauczycieli, wynosi $rednio w kraju 2 551,26 z. lloczyn kwoty jednostkowej i liczby uczniow
przeliczeniowych daje nalezng kwote subwenc;ji dla danego samorzadu.
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Wielko$¢ subwencji oswiatowej zalezy od liczby ucznidw, dlatego dla okreslenia tego zwigzku uzywa sie publicystycznego zwrotu —
pienigdz podgza za uczniem.

Srodki finansowe na zadania realizowane przez publiczne placéwki doskonalenia nauczycieli uwzglednione sg w czeséci o$wiatowej
subwencji ogdlnej dla wojewddztw samorzgdowych.

Natomiast w budzecie Ministra Edukacji Narodowej i Sportu uwzglednione sg $rodki na finansowanie centralnych placéwek
doskonalenia nauczycieli.

Podstawa okreslenia przez Ministerstwo Edukacji Narodowej kwoty subwencji oswiatowej jest liczba uczniéw w szkotach
prowadzonych lub dotowanych przez jednostke samorzadu terytorialnego. Warto$ci wag odpowiadajace srednim statystycznym nie
uwzgledniajg rzeczywistych kosztéw ponoszonych przez szkoty.

Ministerstwo Edukacji na 2003 r. okreslito koszt ksztatcenia jednego ucznia w placéwkach finansowanych z subwencji powiatowej w
wysokosci 2 556,71 zt, a z subwencji gminnej w wysokosci 2 636,21 zi, nie réznicujac dla poszczegdlnych szkdt. Jest to koszt
roczny, zatem miesieczny daje kwoty 219,68 zt z subwencji gminnej, 213,06 zt z subwencji powiatowe;.

Ministerstwo Edukacji na 2002 r. okreslito koszt ksztatcenia jednego ucznia w wysokosci 2 271,41 z. Jest to koszt roczny, zatem
miesieczny daje kwote 189,28 zt. Koszt roczny ksztatcenia w 2001 r. zostat okreslony w wysokosci 2 122, 40 zt a w 2000 r. 1 929 z.

Faktyczny miesieczny koszt ksztatcenia jednego ucznia w 2001 r.,2002 r., 2003 r. byt znacznie wyzszy, uzalezniony od specyfiki
szkoty.

W 2004 subwencja oswiatowa dla miasta wynie$¢ ma 154 min zt oznacza to, Ze na ucznia miesiecznie przypada 213 zt. Budzet
miejski doptaca do kazdego ucznia, gdyz faktyczny koszt ksztatcenia jednego ucznia w szkole podstawowej wynosi od 229 zt do 536
zt. W liceach ogodlnoksztatcacych ten koszt waha sie od 193 do 267 zt.

TABELA 3: FAKTYCZNY MIESIECZNY KOSZT KSZTALCENIA JEDNEGO UCZNIA W CZESTOCHOWIE W LATACH 2001,
2002, 2003.

Rodzaj szkot Faktyczny miesieczny koszt |Faktyczny miesieczny koszt |Faktyczny miesieczny koszt
ksztatcenia w 2001 r. ksztatcenia w 2002 r. ksztatcenia w 2003 r.
szkotach podstawowych 283,29 # 278,89 # 298,00 z
gimnazjach 233,05 z 232,31 252,43 z..
licach ogdlnoksztatcacych 205,22 z 224,79 7 230.36 zt.
szkotach zawodowych 181,56 z 210,13 151,75 zk.
szkotach podst. specjalnych 878,06 z 952,79 # 219.07 z.
gimnazjach specjalnych 573,33 z 663,15 z 1 057,29 z..
szkotach zawodowych specjalnych 457,00 z 551,42 785, 81 z.
728,46 zt.

Zrédto: opracowanie wtasne

Samorzady terytorialne otrzymujg zbyt matg kwote subwencji ogdélnych, w tym czesci oswiatowej subwenciji, w stosunku do potrzeb
oswiaty i sg obarczone koniecznoscig sfinansowania skutkow zmiany Karty Nauczyciela.

Tak gtebokie niedoszacowanie przez MEN i S kosztéw finansowych w oswiacie spowodowato konieczno$¢ przeznaczenia na te
zadania wiasnych $rodkow budzetu miasta.

W 2004 r. budzet miasta planuje dofinansowac¢ oswiate kwotg co najmniej 24 min, z.

Wykonanie wydatkéw wedtug dziatow wykazuje, ze najwiekszy udziat w wydatkach zajmujg wydatki na oswiate i wychowanie,
opieke spoteczng, bezpieczenstwo publiczne. Najmniejszy udziat stanowi handel, rolnictwo i fowiectwo, transport i tgcznosé.

W 2000 r. wydatki na o$wiate stanowity 39,8%, w 2001 r. 32,9%, w 2002 r. 33,54% , a w 2003 r. 37,9% ogotu wydatkéw. W 2004 r.
planowane wydatki na oswiate, wychowanie, edukacyjng opieke wychowawcza wynosza 45,49% ogotu wydatkdw. Tak wysoki

udziat wydatkéw w strukturze wydatkow wedtug dziatéw moze nasuwac wniosek o dobrej kondycji oswiaty, bytby to jednak wniosek
bardzo mylacy o czym swiadcza faktyczne potrzeby tego dziatu

W ramach wydatkéw na oswiate i wychowanie mozna wyrézni¢ wydatki gminy, powiatu.

W 2000 r. wydatki na oswiate i wychowanie wyniosty 188 671 147 zt, wydatki gminy stanowity 104 911 302 z}, a powiatu 83 759 845
zt. Wydatki gminy przeznaczono na realizacje zadan utrzymania szkét podstawowych oraz szkét dotowanych, gimnazjéw, na ktére
przeznaczono 12 357 911 z, miejskie przedszkola, utrzymanie przedszkoli przy szkotach podstawowych, inwestycje oswiaty.

W 2001 wydatki na oswiate i wychowanie wyniosty 164 045 961 z, z czego wydatki gminy stanowity 92 060 909 z, wydatki powiatu
wyniosty 71 985 052 zt. W 2002 r. wydatki na oswiate i wychowanie wyniosty 160 084 046 z, wydatki gminy wykonano w kwocie

90 838 z, a powiatu 69 245 411 z.
TABELA 4: FINANSOWANIE OSWIATY W LATACH 2000-2002

. e . 2000 2001 2002
Wydatki na oswiate i wychowanie
(w ) (w ) (w2)

Wydatki ogotem: 188 671 174|164 045 961|160 084 046
wydatki gminy: 104 911 302/| 91 534 972/| 90 838 635
- szkoty podstawowe 65 387 297 | 59 157 208 | 55 232 342
- przedszkola przy szkotach podstawowych | 2611 118| 4930481 | 2574671
- gimnazja 12 357 911| 22 003 909 | 27 541 417
- pozostata dziatalno$¢ 2 605 221 3184632 | 2730084
wydatki powiatu 83759845 | 71979 268 | 69 245 411
- szkoty podstawowe spec. 3727 328| 3521375| 3727328
- gimnazja specjalne 2072318 1466071 2072318
- licea ogdlnoksztatcace 22 820 972)| 23 646 390 | 22 445742
- szkoty zawodowe 40049 726/| 18 628 497 | 28 328 434
- szkoty pomaturalne i policealne 3233483 2185409| 3233483
- szkoty zawodowe specjalne 2453843 2172273| 1754 366
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- centra ksztatcenia 1779976 6065715| 6300843
- os$rodki szkolenia, doksztatcania - 361 606 579 625
- pozostata dziatalno$¢ - 362 742 497 871

Gtebokie niedoszacowanie kosztéw finansowania o$wiaty przez MEN i S powodowato koniecznos¢ przeznaczenia na te zadania
wiasnych srodkéw budzetu miasta, tj. dochodéw wiasnych. Cecha lat 2000 — 2003 byto obcigzenie samorzaddw terytorialnych
nadmiernymi zadaniami w stosunku do otrzymywanych dochodéw. Doprowadzito to do powstania diugu lokalnego. Deficyt
budzetowy stat sie trwatym instrumentem polityki finansowej, przy czym nastepuje jego dynamiczny przyrost w relacji do dochodéw
ogotem.

W miastach na prawach powiatu w Polsce deficyt stanowi okoto 17% dochodow.

W Czestochowie deficyt budzetowy stanowit w 2001 r. 7,4% dochodow, a w 2002 r. wzrést do 9,1%.

Jednostki samorzadéw terytorialnych zaczynajg ponosi¢ coraz wieksze wydatki na obstuge dlugu publicznego, ograniczajac tym
samym swojg ptynnosé finansowa. Tym niekorzystnym zjawiskom, swiadczacym o pogorszeniu kondycji finansowej jednostek
samorzadu terytorialnego, towarzyszy spadek udziatu dochodéw z tytutu podatkéow dochodowych, tzw. podatkéw panstwowych.
Mam nadzieje, ze artykut niniejszy przyblizy zagadnienie finansowania oswiaty przez jednostki samorzadu terytorialnego, a ogdina
analiza sprawozdan finansowych budzetu miasta Czestochowy pozwoli zapozna¢ sie z dochodami i wydatkami miasta oraz jego
sytuacjg finansowa.
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10: Funkcja nazw onomastycznych w dramatach Witolda Gombrowicza
Autor: Jolanta Czajkowska - nauczycielka j. polskiego, SP nr 1 w Myszkowie

Funkcje artystyczne nazewnictwa w dramatach mozna bada¢ pod réznym katem.

W duzej mierze zalezy to od samej nazwy, ktéra w tekscie literackim petni¢ moze wiele funkcji .Aleksander Wilkon tak pisze o
funkcjach artystycznych nazw: ,Bogactwo srodkéw onomastycznych i ich funkcji artystycznych nasuwa koniecznos¢ dokonywania
takiego opisu, aby z jednej strony zostaty ukazane ogodlne cele operowania materiatem onomastycznym i aby z drugiej strony nie
zostaly pominiete szczegdine odcienie artystyczne tego materiatu”.

Wielokrotnie o funkcjach nazw decyduje kontekst, w jakim sie nazwy znajduja, ale przede wszystkim opis funkcji powinien polega¢
na rozpatrzeniu samej nazwy. Olbrzymi wptyw na sens i strukture nazwy ma poetyka dziefa , jego idea, styl oraz rodzaj literacki.
Nalezy zwrdci¢ uwage na to, jaki ma wplyw na nazewnictwo dramatyczne sam rodzaj literacki, jakim jest dramat. Warto wskaza¢ na
istniejgce réznice miedzy nazewnictwem powiesciowym a dramatycznym. Ogdlnie rzecz biorac, roznica polega na innym podejsciu
do stowa, a co za tym idzie takze do nazw wtasnych. W gatunkach epickich , cho¢ nie jest to regutg, sposéb operowania stowem
jest wszechstronny, poczawszy od opisu Swiata | postaci a skofnczywszy na nazywaniu go. Charakterystyka postaci oprécz
stownego komentarza polega na przypisywaniu jej szeregu nazw identyfikacyjnych: imienia, nazwiska, pseudonimu, przydomku.
Czesto zdarza sie, ze nazewnictwo dobrane jest tak, aby jak najdoktadniej odda¢ osobowos¢ postaci.

Konwencja sztuki dramatycznej zaktada inny sposéb podejscia do postaci. Komentarz stowny opisujacy postac zostaje zastgpiony
innymi srodkami wyrazu jak gest, ruch, $wiatto czy barwa. W utworach dramatycznych wieksza jest waga stowa. Jest to tym
uwarunkowane, iz uzupetniajg a takze ograniczajg go pozawerbalne srodki komunikacji. Samo stowo musi stac sie wobec tego
bardziej bogate tresciowo i silniej oddziatujace na odbiorce.

W tradycji literackiej przyjete jest, ze nazwy miejsc majq sprzyja¢ wywotaniu wrazenia autentycznosci fabuty. W przypadku
dramatéw Gombrowicza nazwy miejsc sg przytaczane dowolnie i odnosza sie do réznych czesci Swiata, jednoczesnie nie tacza sie z

rozgrywanymi wydarzeniami. Jednak ich uzycie nie jest bezcelowe. Bowiem ulokowanie autentycznych nazw miejsc w Swiecie
basniowo-operetkowym wywotuje efekt groteski.

W podobnym celu autor dramatéw uzywa imion i nazwisk. Jako przykiad niech postuzy imie ,Henryk”. Zgodnie z tradycjg
historyczng oznacza cztowieka poteznego i wtadczego.

Posta¢ Henryka przypomina bohatera romantycznego, wrazliwego i gwattownego jednoczesnie. Jednak Henryk wykreowany przez
Gombrowicza nie staje do walki ze ztem.

Dla Henryka wazniejsze sg sprawy osobiste, dlatego autor imie to poddaje gwarowej stylizacji. Forma imienia ,Henryk” wystepuje w
dwoch postaciach: ,Hendryk” i ,Hendrysiek”. Gombrowicz przypomina w ten sposéb rodowdd bohatera, ktérego rodzice sg
karczmarzami. Wynika stad , ze posta¢ bohatera mozna opisywa¢ dzieki réznym formom imienia bohatera na ré6znych poziomach
semantycznych.

W prawidtowym odbiorze dramatéw Gombrowicza pomocne jest ustalenie zwigzku danej nazwy z kontekstem literackim. Na
szczegolng uwage zastuguje nazwisko utworzone w sposob sztuczny, bedace efektem skojarzenia stéw odlegtych semantycznie.

Nazwisko ,Pandulf’ jest zrostem wyrazowym sktadajacym sie z elementéw ,pan” i ,dufa¢”, co mozna ttumaczy¢ jako ,ufajacy panu”
lub ,zadufany w sobie”. Osoba, ktoéra nosi to nazwisko, jest biskupem, totez taka interpretacja nazwiska moze wigzac sie
znaczeniowo z przystowiowa ,pychg kaptanska”.

Trzeba takze pamietac i o tym, Zze dramat jest swoistg partytura, ktdra jest nie tylko odtwarzana, co na nowo inspirowana na scenie.
Tak pisz Gombrowicz o swoim dramacie ,Slub”: ,...nowy $wiat, ktéry ujawnia sie tutaj, nie jest z géry wiadomy nawet autorowi,
dramat jest jedynie probg artystycznego dotarcia do rzeczywistosci”. Dlatego stowo a zatem i nazwa wtasna nabiera znaczenia
dopiero na scenie, gdzie wchodzi w zwigzek z kontekstem i ideg utworu. Dzieje sie tak, gdyz stowo napotyka inne stowo, ktére
probuje sie jakos okresli¢ wobec stownego kontekstu na wielu poziomach: brzmieniowym , semantycznym i gramatycznym. Stowo
kieruje kontekstem, ale tez samo jest okreslane przez ten kontekst.

Takie rozumienie funkcji stowa jest bliskie rozumieniu R. Ingardena, ktéry stowo analizowat na réznych ptaszczyznach. Stowo moze
by¢ traktowane obiektywnie- tak samo przez wszystkich uzywajacych tego stowa, jak i subiektywnie- jest wowczas odpowiednikiem
przezyc.

Nasuwa sie wniosek, ze nazwy wtasne w utworach dramatopisarza sg tworzone subiektywnie i oddajg wewnetrzny stosunek autora

do $wiata i literatury. W. Gombrowicz wykorzystat szerokie mozliwosci stowa, a mianowicie zdolno$¢ kojarzenia znaczen, co w
efekcie daje nazewnictwo silnie znaczace.
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11: Projekt z zakresu edukacji zdrowotnej
Autor: Gabriela Chrustowska - nauczyciel ksztafcenia zintegrowanego w SP w Zwierzyncu Pierwszym

W szkotach podejmujemy sie wykonywania catego szeregu zadan dodatkowych, ktére bardzo czesto realizowane sg poprzez
réznorodne formy pracy w dtuzszym odcinku czasu. Ze wzgledu na to czasami zdarza sie, ze brakuje miedzy nimi spdjnosci w
zakresie celu i harmonogramu prac. Mozna temu zapobiec nadajac takim dziataniom forme projektu edukacyjnego. W projekcie
takim okreslamy: temat projektu, adresata projektu, czas realizacji, efekty, terminy i sposoby realizacji, harmonogram prac. W Szkole
Podstawowej w Zwierzyncu Pierwszym, w ktorej pracuje, opracowywane sg i realizowane projekty z edukac;ji regionalnej,
ekologicznej, komunikacyjnej, zdrowotnej, europejskiej. Mam nadzieje, ze prezentujac ten, ktdrego jestem autorem, zachece innych
nauczycieli do tworzenia i realizowania projektéw edukacyjnych.

I. Temat: ,Zdrowie dla wszystkich”
Il. Adresat: dzieci, rodzice, nauczyciele Szkoty Podstawowej w Zwierzyncu Pierwszym
lll. Czas Realizaciji: trzy tygodnie (od 22 11104 r.do 9 IV 04 r.)
IV. Koordynatorzy projektu: Gabriela Chrustowska, Wojciech Wysocki
V. Efekty:
O Zwigkszenie Swiadomosci zdrowotnej wsrdd uczniéw
O Zdobycie wiedzy o zdrowiu i czynnikach zwiekszajacych jego potencjat oraz
zagrazajacych mu
O Uksztattowanie pozytywnej postawy wobec zdrowia wiasnego i innych ludzi
O Uksztattowanie umiejetnosci niezbednych dla ksztattowania zachowan
sprzyjajacych zdrowiu
Cele ogodlne:
O Uswiadamianie potrzeby dbania o wtasne zdrowie
O Poznanie czynnikdw wptywajacych na zdrowie cziowieka
O Ksztatcenie umiejetnosci wykorzystania wiedzy w praktyce
Cele szczegoétowe: uczen potrafi:
dbac o wiasne zdrowie
wymieni¢ czynniki wptywajace na zdrowie cztowieka
wykonac plakat promujacy zdrowy styl zycia
wykonac zestaw ¢wiczen porannych
recytowac wiersze i $piewaé piosenki promujgce zdrowy styl Zycia
VI. Harmonogram prac:

O

Zadanie Termin wykonania [Osoba odpowiedzialna

O Zainteresowanie problematyka oséb
realizujgcych projekt

O Zgromadzenie informacji na temat
zdrowia, stylu zycia, czynnikéw
wplywajacych na zdrowie i podjecia
tej problematyki na godzinach
wychowawczych, lekcjach w.f, w
klasach

O Przeprowadzenie spotkan
koordynatoréw projektu z
realizatorami - wymiana doswiadczenh

O Wykonanie gazetki Sciennej
promujacej zdrowy styl zycia na
korytarzu szkolnym

O Zorganizowanie wystawy plakatow
wykonanych przez wszystkie klasy

O Organizacja konkursu na najlepsze
hasto promujgce zdrowy styl zycia

O Przeprowadzenie zaje¢
dydaktycznych z edukacji zdrowotnej

O Organizacja szkolnego konkursu o
tematyce zwigzanej ze zdrowym
stylem zycia.

Zadania do realizowania dla poszczegdlnych klas:

Klasa | Klasa ll Klasa lll Klasa IV Klasa V Klasa VI
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Program konkursu:
Na poczatku konkursu zostanie przedstawiona inscenizacja teatralna pt. ,Zdrowo zy¢” w wykonaniu klasy Il.
1. Prezentacja zadan przygotowanych przez poszczegdine klasy.
2. Przeprowadzenie konkursu ze znajomosci czynnikéw wptywajacych na zdrowie.
3. Przyznanie dyplomu uznania dla zwycieskiej klasy.
VII. Ewaluacja projektu:
* Ankieta ewaluacyjna dla uczniéw i nauczycieli
* Opinie rodzicow

REGULAMIN KONKURSU P.T ,,W ZDROWYM CIELE ZDROWY DUCH”

Cel konkursu:

Gtéwnym celem konkursu jest propagowanie zdrowego stylu zycia. Konkurs jest podsumowaniem projektu z zakresu edukac;ji
zdrowotnej

Uczestnicy konkursu:

Uczniowie Szkoty Podstawowej w Zwierzyncu Pierwszym
Termin i miejsce:

9 kwiecien 2004 r. Zwierzyniec Pierwszy

Etapy konkursu:

| etap: prezentacje poszczegdlnych klas- klasy prezentujg zadania przydzielone im do realizacji podczas projektu z edukaciji
zdrowotnej

KLASA |- 2 wiersze o tematyce zdrowotnej

KLASA ll-zaspiewanie piosenki o tematyce zdrowotnej

KLASA lII-2 wiersze o tematyce zdrowotnej

KLASY IV, V, VI-zestaw ¢wiczeh gimnastycznych

Il etap: Wystawa plakatow promujacych zdrowy styl zycia, wykonanych przez poszczegolne klasy.
lll etap: prezentacja hasta promujacego zdrowy styl Zycia przez przedstawicieli poszczegdélnych klas.

IV etap: Kazda klasa otrzymuje tzw. Wesota karteczke, ktéra zawiera ¢wiczenie do wykonania. Po wykonaniu éwiczenia dzieci
odczytujg rozwigzania.

ZASADY PUNKTACJI ( ocenia 3 juroréw)
I|ETAP IIETAP Il ETAP

IVETAP
‘2 punkty

‘5 punktéw ’5 punktéw ‘5 punktéw

‘Razem 15 punktdw ‘Razem 15 punktow ‘Razem 15 punktow ‘Razem 6 punktow

Dyplomy:
Wreczenie dyplomu dla zwycieskiej klasy
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12: Praca z dzieckiem dyslektycznym o zaburzonej percepciji stuchowej

Autor: Edyta Ruta - nauczycielka ksztafcenia zintegrowanego w SP Fundacji "Elementarz" w Lutowcu
Barbara Lesniewska - nauczycielka ksztalcenia zintegrowanego w SP w Moczydle

Praca ta poswiecona jest oméwieniu dysleksji u dzieci z zaburzong percepcja stuchowa. Znajomos$¢ problemu dysleksji jest bardzo
istotna w pracy zawodowej nauczyciela nauczania zintegrowanego .

Umozliwia rozumienie problemoéw dziecka i sprzecznosci, np. prawidtowym rozwigzywaniem zadarn matematycznych a niemoznoécig
zapamietania tabliczki mnozenia, fadnego przepisywania kilkunastu linijek a bazgrania w dalszej czesci zeszytu.

~Dysleksja inaczej legastenia to specyficzne zaburzenia w czytaniu i pisaniu wystepujgce u uczniéw o normalnej inteligencji i
dobrych ogdlnych zdolnosciach do nauki. U dzieci tych wystepujg fragmentaryczne zaburzenia rozwoju psychoruchowego z
réwnoczesnym prawidtowym funkcjonowaniem innych analizatoréw oraz poprawnym rozumowaniem.”

Wg. H.Spionek dysleksja to trudnosci w czytaniu i pisaniu spowodowane deficytami funkcji percepcyjno-motorycznych obliczonych
w stosunku do wieku dziecka , a ocenianymi takze w relacji do jego ogdélnego poziomu umystowego.

Dziecko dyslektyczne ma zwykle trudnosci w rachowaniu i opanowaniu zwyktej arytmetyki i algebry, co nazywane jest dyskalkulia.
Przyczyny dysleksji :
1. Zaburzenie funkcji jezykowych.
Zaburzenia uwagi pamigci.
Zaburzenia funkcji percepcyjnych.
Dziedzicznosé.

o kw0

Zaniedbania srodowiskowe pogtebiajace dysleksje

(nie sg one jednak przyczynag dysleksiji).

6. Mikrouszkodzenia lub niedoksztatcenie uktadu nerwowego
( w okresie cigzy, porodu lub wczesnego dziecinstwa ).

Trudnosci w czytaniu i pisaniu o podtozu dyslektycznym zalezg od rodzaju zaburzonych funkcji np. spowodowane sg defektem
funkcji wzrokowych, defektem funkcji stuchowych lub kinestetyczno-ruchowych. Objawy tych trudnosci zalezg tez od gtebokosci
deficytu kazdej pojedynczej funkgiji.

OBJAWY TRUDNOSCI W CZYTANIU | PISANIU U DZIECI Z ZABURZONA PERCEPCJA SLUCHOWA -
Dzieci:
® zachowujg sie tak, jakby nie rozumiaty, czego sie od nich zada,
préby samodzielnej analizy nie udajq sie,
nie potrafig powtorzy¢ dzwiekéw (gtosek) we wtasciwej kolejnosci w stowie przed chwilg analizowanym,
robig btedy przy pisaniu z pamieci i ze stuchu,
opuszczajg koncowki stow, sylab,
potrafig rozpozna¢ pierwsza gtoske stowa, majq ktopoty z rozpoznaniem ostatnim,
myla litery o podobnym brzmieniu — gtoski dzwieczne i bezdzwieczne, np. réw-rof,
robig btedy przy zmiekczaniu (stonice-storice; cima-¢ma),
gubig liniature przechodzac do nastepne;j linijki,
majg trudnosci z gtosnym czytaniem, lepiej rozumiejg tekst czytany po cichu,
uporczywie gtoskujg lub sylabizuja,
robig btedy wynikajace z nieprawidtowej wymowy ( ¢fik-dzwig ),
majq trudnosci ze scalaniem stowa.
® myla litery | - t podczas czytania i pisania.

Przed wstapieniem dziecka do szkoty i na poczatku nauki szkolnej mozna zaobserwowac kilka nastepujacych
symptomow:

trudnosci w zapinaniu ubrania, sznurowania butéw itp.;

trudnosci ze stosowaniem zaimkéw: w srodku — na zewnatrz, przed, za;

trudnosci z zapamietywaniem i wykonywaniem wiecej niz jednego polecenia w tym samym czasie;

opodznienie rozwoju mowy: trudnosci z wypowiadaniem sie, wadliwa wymowa, czeste przestawianie glosek i liter;
mylenie nazw kierunkéw: prawa - lewa;

oburecznos¢;

trudnosci w nauce pisania: zwierciadlane odwracanie liter, deformowanie ksztattu liter;

trudnosci w pamietaniu aktualnej daty, daty swoich urodzin, imienin i okreslania czasu;

© © N ok WD

. szybka meczliwos¢, uwarunkowana koniecznoscig wtozenia wigkszego wysitku w zadania typu szkolnego i koncentracji uwagi.

Dzieci z zaburzeniem funkgcji stuchowej nigdy nie czytajg tadnie, czytajg wolno, robig duzo pomyltek, nie zwracajg uwagi na znaki
przestankowe.

Nawet, kiedy opanujg czytanie, nie potrafig modelowac gtosu zgodnie z trescia, czytajg monotonnie, jakby nie rozumiaty tekstu.

Dzieci, ktére juz od najmtodszych lat szkoly podstawowej nie mogq sobie poradzi¢ z nauka, bo nie sg w stanie opanowaé
umiejetnos$ci czytania i pisania w czasie przewidzianym programem szkolnym sg w bardzo trudnej sytuacji. Ciezka praca z dzieckiem
w domu, wizyty w poradniach, uczeszczanie na zajecia reedukacyjne w szkole lub poradni nie zawsze dajg oczekiwane efekty.
Dzieci te znajac litery nie potrafig ptynnie czytaé, czesto nieudolnie sktadajac gtoski przekrecajac wyrazy, gubig sens czytanego
zdania. W pisaniu ,,gubig” litery, przekrecajac ich kolejnos¢, znieksztatcajg obraz graficzny wielu liter.

W pracy z dzieckiem dyslektycznym na terenie klasy konieczne jest uwzglednienie:
® mniejszych mozliwosci w zakresie czytania i pisania dziecka, ograniczenie wymagan w tym zakresie i rownoczesne zachecenie

2010-10-19 13:10



31279

http://l ocal host/0/0.php

do osiggania jak najlepszych wynikéw w zakresie innych umiejetnosci.

Wskazane jest:

ustalenie przyczyny i podtoza trudnosci, aby dobra¢ odpowiednie metody postepowania ( indywidualizacja),
obnizenie tempa pracy,

dostarczenie dziecku wielu wielu instrukcji stownych,

jak najszybciej wprowadzi¢ ciche czytanie,

obserwacja dziecka — prawidtowa interpretacja objawéw (diagnoza ),

dziecko nie powinno czyta¢ gtosno wobec klasy,

¢wiczy¢ codziennie czytanie, krétko, by nie zniecheci¢ — nauka czytania poprzez wolne przecigganie sylab,
rezygnujemy z dyktand na rzecz tzw. Sprawdzianéw indywidualnych.

Praca z dzie¢mi przejawiajacymi trudnosci w czytaniu powinna mie¢ charakter pracy terapeutyczno — wychowawcze;j.

JAK

NAUCZYCIEL MOZE POMOC DZIECKU DYSLEKTYCZNEMU NA ZAJECIACH ?

Nauczanie bedzie przynosito pozgdane efekty, jezeli nie bedzie opierato sie na emocjach negatywnych: wstydzie, bezradnosci,
strachu, ale na emocjach pozytywnych: wierze we wtasne sity i mozliwosci osiggniecia sukcesu.

Oto ki
1.

ok~ DN

6.
LITE
1.

ilka wskazéwek do pracy z dzieckiem:

Dziecko powinno siedzie¢ blisko nauczyciela po to, aby mogt je obserwowac.

Nie poleca¢ gtosnego czytania na forum klasy, chyba Zze uczen wyrazi zgode.

Prace pisemne ocenia¢ za wartos¢ merytoryczna, a btedy, ktére uczen popetnit, traktowac jako materiat do ¢wiczen.

Uczen moze zatozyé sobie zeszyt,, wyrazow ktopotliwych” i zapisywa¢ w nim wyrazy, ktérych pisownie trudno mu zapamietac.
Ograniczy¢ ilo$¢ materiatu do jednorazowego nauczenia sie na pamiec.

Wzmacnia¢ wiare we wiasne sity, podkre$lajac kazdy sukces.

RATURA:

Bogdanowicz M., O dysleksji czyli ospecyficznych trudnosciach w czytaniu i pisaniu, Wydawnictwo Popularnonaukowe ,,
LINEA”, Lublin 1994.

Lewandowska A., Tarkowski Z.,Kompetencje komunikacyjne dzieci z dysleksjg i dysgrafia, ,,Zycie Szkoty”, 1988, nr 4.

. Spionek H., Zaburzenia psychoruchowego rozwoju dziecka, PWN, Warszawa 1965.

Zawadowski W., Dysleksja, a dyskalkulia, ,,N i M”, 1998, nr 28.
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13: ,,Wychowawcza rola nauczyciela w procesie integracji uczniow”

Autor: Edyta Ruta - nauczycielka ksztafcenia zintegrowanego w SP Fundacji "Elementarz" w Lutowcu
Barbara Lesniewska - nauczycielka ksztalcenia zintegrowanego w SP w Moczydle

Zycie klasy od pierwszych dni nauki skupia sie wokét centralnej postaci jaka jest wychowawca. Wychowawca jest tg osoba, ktéra
dysponuje wiedza, wydaje polecenia, tworzy zakazy, nakazy i egzekwuje ich wykonanie. Dzieci w mtodszym wieku szkolnym ufajg,
nauczycielowi w sposéb spontaniczny, sg w sposéb powierzy¢ mu swoje najwieksze tajemnice i bardzo chetnie z nim wspétpracuja.
Dobry nauczyciel potrafi wykorzystac takie atuty dla uksztattowania pozadanego wychowawczo zespotu uczniowskiego; klasy, w
ktorej panujg serdeczne stosunki spoteczne, a kazdy uczen znajduje w niej swoje miejsce i dobrze sie czuje w petnionej przez siebie
roli. Taki zespot daje dzieciom poczucie bezpieczenstwa, przynaleznosci, uznania, daje mozliwo$¢ samorealizacji, co jest bardzo
wazne na kazdym etapie rozwoju cztowieka, a szczegdlnie w mtodszym wieku szkolnym, gdzie ksztattujg sie podwaliny dorostego
zycia spotecznego.

H.Sowinska wyznacza nauczycielowi wychowawcy cztery zadania:
1. ,Zintegrowanie uczniéw wokét okreslonych celow i wartosci”.
2. ,Doprowadzenie do zbieznosci struktury formalnej i nieformalne;j”.
3. ,Rozwiniecie demokratycznych stosunkéw wewnatrz grupowych”.
4. ,Doprowadzenie do tego, by jego wiasna pozycja miescita sie
w obrebie zespotu”.

Realizacji wyzej wymienionych zadan sprzyja odpowiednio uksztattowana osobowo$¢ nauczyciela. Wyksztatcenie u uczniow
pozytywnego stosunku do nauczyciela daje mu mozliwos¢ wejscia w ksztattujacy sie strukture klasy oraz swiadome i celowe
kierowanie grupa.

Nauczyciel-wychowawca powinien bezustannie dba¢ o swojg pozycje w klasie, starajgc sie rownoczesnie podnosi¢ atrakcyjnosé
grupy dla poszczegdlnych jego cztonkow.

Atrakcyjno$¢ moze osiggna¢ poprzez rozwijanie i wzbogacanie zycia wewnetrznego klasy. Zadaniem kazdego nauczyciela jest
urozmaicanie zycia klasy, tak aby kazdy uczeh wynidst z niego satysfakcje oraz realizowat wtasne potrzeby i zainteresowania.
Nauczyciel powinien dbac rowniez o dziatalno$¢ spoteczng uczniéw na rzecz klasy, szkoty i najblizszego srodowiska. Ksztattowaniu
dobrej atmosfery w zespole, rozwijaniu wiezi miedzy uczniami stuzg rézne formy aktywnosci z dziedziny zycia towarzyskiego i
kulturalnego klasy.

Réznego rodzaju spotkania organizowane poczatkowo przez nauczyciela, a potem pod jego kierunkiem przez uczniéw przyczyniajgq
sie do lepszego poznania sie, do sprawdzenia mozliwosci poszczegdlnych ucznidw, ich zainteresowan i potrzeb, pozwalajg na
samorealizacje, jak réwniez zblizajg nauczyciela z uczniami. Dbajac o dobro ucznidéw nalezy umozliwia¢ im kontakty z uczniami z
innych klas a nawet z uczniami innych szkot, poprzez wspolne spotkania, zabawy, konkursy czy wspétzawodnictwo. Ksztattowanie
pozytywnych stosunkéw spoteczno-emocjonalnych w zespole klasowym sprzyja demokratyczny styl kierowania nim. Nauczycielowi
nie wolno narzuca¢ w sposéb apodyktyczny réznych nakazow i zakazéw. Wazne decyzje powinien podejmowac po konsultacji z
zespotem uczniowskim, uzasadniajgc i wyjasniajac ich cel i znaczenie. Takie postepowanie nauczyciela wptynie na wytworzenie sie
atmosfery wspotdziatania i wspotpracy.

Centralne postacie spetniajace nadrzedng role w integrowaniu klasy, jak i w umacnianiu wiezi emocjonalnych miedzy uczniami jest
nauczyciel wychowawca. On to jako organizator i inspirator Zycia klasowego powinien korzysta¢ w pracy z danym zespotem
uczniowskim z tych metod i form, ktére przynoszg najwyzsze efekty wychowawcze i dydaktyczne.

LITERATURA:

Sowinska H.-,Klasa szkolna jako zespdt wychowawczy” Warszawa 1974 r.
Banach Cz.-,Cechy osobowosciowe nauczycieli”,Nowa Szkota” 3/95.

Lobocki M.-,W poszukiwaniu skutecznych form wychowania”Warszawa 1990 r.
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14: WIE LASST SICH DIE FERTIGKEIT HORVERSTEHEN IM FREMDSPRACHENUNTERRICHT ENTWICKELN?

Autor: Izabela Maszewska-Swierczyna, nauczyciel j. niemieckiego
w SP nr 1 im. Hetmana Stanistawa Koniecpolskiego w Koniecpolu

W swoim artykule chciatabym zaprezentowac, w jaki sposéb mozna ciekawie pracowac na lekcji jezyka obcego, rozwijajac u
uczniow sprawnosc¢ rozumienia ze stuchu, a takze jakie dobiera¢ ¢wiczenia, by nie zniecheci¢ uczacych sie do dalszej nauki.

Horverstehen ist eine Fertigkeit, ohne die die Kommunikationsfahigkeit nicht aufgebaut werden kann. Hoérverstehen ist die
Grundlage des Sprechens, der miundlichen Kommunikation Gberhaupt, deshalb soll man die Entwicklung dieser Fertigkeit durch
geeignete Ubungen so intensiv wie nur moglich férdern. HV heil3t auch: Laute erkennen, Wissen aktivieren, Bekanntes mit
Unbekannten verbinden und das Gehorte interpretieren. Um die Fertigkeit des Horens bei den Schiilern zu entwickeln, benutzen wir
Lehrer am haufigsten verschiedene, auf Tonbandkassetten aufgenommene Hortexte. Wir diirfen nicht vergessen, daf} es dabei
gewahrleistet sein mul}, daf’ die Kassetten und die Gerate die Hortexte in ausreichender Qualitéat wiedergeben, denn sonst
erreichen wir nur einen Abschreckungseffekt.

Die Schiiler sollen oft mit Texten von den Kassetten konfrontiert werden, um sich auf diese Weise an verschiedene Sprecher (jung,
alt, weiblich, mannlich, Dialektfarbung, usw.) zu gewthnen und nicht von der Stimme ihres Lehrers abhangig zu sein. Es genulgt
nicht, dal® der Schiler seinen Lehrer und die Mitlernenden versteht, weil die Horverstehensschulung vor allem auf die
aulerunterrichtliche Kommunikation vorbereiten soll.

Man muf} auch den Schillern deutlich machen, dal sie nicht alles zu verstehen brauchen, um das Wichtigste verstehen zu kénnen.
In vielen Fallen genlgt es, den Gesamtsinn eines Textes zu verstehen. Es geht also am haufigsten um das Globalverstehen und
nur selten um das Detailverstehen. Das ist eine Einstellung, die den Schilern und auch Lehrern oft schwerfallt. Die Lehrer handeln
aber leider oft nach solchem Muster: Sie legen eine Tonkassette ein und lassen den Lernenden gut zuhéren. Danach werden
Fragen zum Textverstandnis oder Fragen nach Einzelheiten gestellt. Auf diese Weise |43t sich die Fertigkeit, gesprochene
fremdsprachige Texte zu verstehen, bestimmt nicht entwickeln. Solche Vorgehensweise liberfordert sehr schnell die Lernenden,
weil nicht das Verstehen sondern das Behalten im Mittelpunkt steht. Die Schiler haben dabei Angst, denn sie wissen nicht, worauf
sie sich konzentrieren sollen und wonach sie nach dem Horen abgefragt werden. Sie versuchen also jede Einzelheit zu verstehen.
Meistens geben sie aber nach den ersten Wértern, die sie nicht verstehen, entmutigt auf und verlieren schlielich Lust, Giberhaupt
»Horverstehensiibungen“ zu machen. Deshalb miissen die Schiiler die Horziele vor dem ersten Héren kennen. Die Aufgaben
missen vor dem Hoéren gestellt werden, damit die Schuler wissen, worauf sie beim Zuhdren achten sollen.

Bei der Entwicklung der Fertigkeit Horen ist auch die Auswahl der Texte sehr wichtig. Die Hortexte sollen fiur die Lernenden
interessant sein und ihre Verstehensabsicht wecken. Die Texte sollen thematisch an die Schulerinteressen und an ihr Vorwissen
anknupfen und auch manchmal zur Stellungsnahme herausfordern. Schon bei der Textauswahl muf der Lehrer Gberlegen, wortber
man nach dem Hoéren reden kdnnte.

Man soll die kiinstlichen Texte, in denen es z.B. nur um die Grammatik geht, vermeiden, und eher (nach Méglichkeit) authentische
Texte wahlen. Die Texte sollen von Muttersprachlern und im richtigen Tempo prasentiert werden. Die Schiler muf3 man von Anfang
an gewoOhnen, ,das richtige Deutsch” zu héren. Der Lehrer muf auch bei der Textauswahl das Sach- und Sprachkenntnisse seiner
Schiler berticksichtigen. Nach Mdglichkeit sollten die Texte inhaltliche und stukturelle Redundanzen aufweisen. Die Texte sollen
auch nicht sehr viele neue Woérter beinhalten, weil das Horverstehen, bei dem die Schiiler nichts verstehen, bei ihnen die
Motivation totet, sich weiter mit dem Hoérverstehen zu beschéaftigen.

Bei der Entwicklung der Fertigkeit Horverstehen soll man nicht vergessen, das phonologische und phonetische Héren als
Grundstufe fir das HV zu férdern. Wenn die phonetischen Grundlagen fehlen, haben die Schiler Probleme, deutsche
Gesprachspartner zu verstehen, obwohl sie Lexik und Grammatik eigentlich beherrschen. Um den Text nicht als eine kontinuierliche
Abfolge sprachlicher Laute, sondern als Wérter oder ganze Inhalte zu verstehen, miissen die Lernenden die phonetischen Formen
(Satzmelodie, Intonation, Betonungen, Rhythus, Laute) unterscheiden und erkennen. Durch das mangelnde phonetische Wissen
kann es zu MiRBverstandnissen, dann zu Sprechhemmungen und schlillich zu psychischen Barrieren kommen. Es kommt auch
manchmal dazu, daf ein Lernender Worter und Wendungen vom Schriftbild gelernt hat und sie nicht erkennt, wenn er sie dann
hort.

Als Lehrer sollen wir also verschiedene Ubungsformen anwenden, z. B..:

® Unterscheiden von langen und kurzen Vokalen (die Schuler héren verschiedene Worter. Bei langen Vokalen heben sie die
linke, bei kurzen die rechte Hand)

o Minimalpaare (Wérter oder AuRerungen, die sich nur durch phonologisches oder phonetisches Merkmal unterscheiden) Die
Schiiler bekommen ein Blatt mit Minimalpaaren. Sie markieren das Wort oder den Satz (abhangig davon, was gerade gelibt
wird), den sie gehort haben.

® Erganzung der fehlenden Buchstaben z.B. —i oder —ie
® Stille Post usw.

Im Unterricht arbeiten wir meistens nur mit Kassetten, deshalb entfallen alle visuellen Hilfen (z.B. Mimik, Gestik), die das Verstehen
erleichtern. Dadurch ist das Horverstehen im Unterricht viel schwerer als in der Realitat. Aus diesem Grund sollen wir den Schiilern
zeigen, wie man das Verstehen Uben kann, was sie wissen sollen, um ohne Lehrerhilfe imstande zu sein, viel zu verstehen. Zuerst
mufd man bei den Schiilern das Selbstvertrauen entwickeln. Sie miissen glauben, dal sie viel leisten kénnen, weil sie schon vor
dem Héren Uber groRes Wissen verfugen.

Sehr wichtig ist es auch, dal die Schiiler lernen Redundanzen erkennen und gebrauchen. Redundanz tritt in unterschiedlichsten
Formen auf: Wiederholungen, dhnliche oder ausmalende Formulierungen, Selbstkorrekturen, doppelt verwendete Worter. Die
Schiiler sollen auch inferieren lernen, d.h. aufgrund ihres sprachlichen und auRersprachlichen Wissens von Bekanntem auf
Unbekanntes schlielen. Auerdem miissen die Schiler lernen, antizipierend zuzuhéren. Sie miissen also lernen, vor dem Zuhéren
und wahrend des Horens Hypothesen Uber den Text zu bilden, und bei dem Zuhdéren zu Gberprifen, ob ihre Hypothesen stimmen.

Es ist auch sehr wichtig, bei den Lernenden die Verstehensstrategien zu entwickeln. Die wichtigste Strategie ist die Konzentration
auf das schon Verstandene. Eine weitere Strategie besteht in dem Versuch, so friih wie mdglich herauszufinden, wovon im Text die
Rede ist und welche Absichten der Text verfolgt. Auf solcher Basis kann eine weitere Strategie wirksam werden, wo die Lernenden
durch die Interferenz und Erwartungen das Verstandene erweitern. Eine wichtige Strategie richtet sich auf die Unterscheidung des
Wichtigen vom Unwichtigen, wobei vor allem Betonung und Intonation behilflich sind. Es laRt sich natirlich nicht wahrend einer
Stunde die Schiiler lernen, welche Verstehenshilfen sie gebrauchen sollen. Die Fahigkeit die fremdsprachigen Texte zu verstehen,
mufR man durch verschiedene Ubungen trainieren.

Am wichtigsten, meiner Meinung nach, sind die vorentlastenden Ubungen. Vorentlastung bedeutet doch: das, was globale
Verstandnis des Textes verhindern oder belasten konnte, wird vorab erklart.

Sehr wichtig ist es auch, dem Hoérer einen Eindruck von dem zu vermitteln, was er héren wird, bei ihm eine Hérerwartung
aufzubauen und das vorhandene Vorwissen zu aktivieren. Man kénnte z.B. ein Assoziogramm erstellen. Die Assoziogramme
wecken die Motivation, machen auf das Thema des Textes neugierig und knlpfen auch an das Vorwissen der Schiler an. Sie
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fuhren auRerdem wichtige Woérter ein. Das Verstandnis des Textes kann man auch durch Hinweise auf Schllisselwdrter (sie sollen
Leitfaden durch den Text sein) erleichtern. Sie lernen zwischen wichtigen und unwichtigen Informationen unterscheiden. Eine
wichtige Hilfe kann ein Foto, ein Bild, ein Bildsalat (als Visualisierung einer Situation) oder eine Uberschrift sein. Aufgrund der
Uberschrift oder eines Bildes kdnnen die Schiiler tiber den Verlauf eines Textes spekulieren.

Der Lehrer kann auch die Fragen zum Text vor dem Horen stellen. Sie zeigen dann dem Schuler, worauf er bei dem Horen achten
muf3. Der Lehrer soll seine Schiiler auf Gerausche aufmerksam machen. Sie sind oft aufschluf3reich fiir eine Situation, erméglichen
nicht selten ein erstes Verstehen des Textes, aktivieren die sprachlichen Mittel und bereiten das weitere Verstehen vor.

Die Moglichkeit zur Antizipation gibt es nicht nur vor dem Héren. Man mufd den Hortext nicht immer in einem Stiick abspielen. Um
das Horverstehen zu iben, kann man das Band zwischendurch einmal oder mehrmals stoppen und den Schiiler spekulieren lassen,
wie der weitere Verlauf eines Dialogs oder eines Marchens sein kdnnte. Anschliefiend kénnen sie dann beim weiteren Abspielen
des Bandes Uberpriifen, ob ihre Prognosen der auf der Kassette prasentierten Version entsprechen. Die Antizipation hat neben der
allgemeinen Schulung einen groRRen Vorteil: neue Woérter kénnen phasenweise eingefihrt werden.

Die Auswahl von Texten, Ubungen und Arbeitsmethoden kann verschieden fiir verschiedene Lernende sein. Der Lehrer muf u.a.
solche Faktoren wie: Sach- und Sprachwissen, phonetische Grundlagen und Kreativitat der Schiiler bertcksichtigen.

BIBLIOGRAPHIE
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15: Scenarius zlekcji: Godzina wychowawcza
Temat: PRZEMOC | DOKUCZANIE TO TEZ OBLICZA AGRESJI .

Autor: Matgorzata Galle-Michatlowska — nauczyciel chemii, biologii, przedmiotéw zywieniowych
w Zespole Szkét nr 2 im. Ks. Jana Diugosza w Klobucku

Przemoc jest zjawiskiem ztozonym. Traktowana jest zaréwno jako zjawisko spoteczne oraz problem wychowawczy. Media i prasa
bez przerwy ,bombarduje” nas informacjami petnymi przemocy i agresji. Coraz czesciej z tymi zjawiskami spotykamy sie w szkole.
Istnieje prawdopodobienstwo, ze w kazdej klasie szkolnej znajduje sie kilku agresorow i kilka ofiar. Ofiarami sg uczniowie , stabsi”
fizycznie, jak i tzw. ,kujony”. Negatywne oddziatywania agresoréw to np. dokuczanie, przezywanie, wyszydzanie, niszczenie rzeczy
itp.

Chciatabym zaproponowaé scenariusz lekcji na godzing z wychowawcg, ktory pomoze uswiadomi¢ mtodziezy, ze ich ,niewinne”
przezywanie, wyszydzanie moze wyrzadzi¢ komu$ krzywde i przykros¢. Nalezy uszanowac¢ kazdego cztowieka, bo dzisiaj ja sie
wysmiewam, ale jutro ja moge by¢ podmiotem kpin i przezwisk.

SCENARIUSZ LEKCJI .
TEMAT: PRZEMOC | DOKUCZANIE TO TEZ OBLICZA AGRESJI .

CELE OPERACYJNE:
UCZEN:
® zna zwigzek pomiedzy przynaleznoscig do grupy a zachowaniami agresywnymi
® wie, ze dokuczanie i wySmiewanie to formy agresji
® wie, ze zachowujgc sie agresywnie, mozna innym wyrzadzi¢ krzywde
SRODKI DYDAKTYCZNE:
® arkusze papieru
® plansze z wypisanymi zadaniami
® pisaki
METODA ZAJEC:
® pogadanka
® miniwyktad
PRZEBIEG ZAJEC:
® wszyscy siedza w kregu i okreslajg swdj nastroj w skali od 1 do 10
® nauczyciel prezentuje uczniom plansze z wypisanymi zdaniami:
1. tukasz napisat kredg na chodniku: Darek jest gtupi.
2. Monika przeczytata kolezankom list, ktory byt adresowany do jej siostry.
3. Ewelina obgadata przyjaciotke z kolega.
® nauczyciel kieruje pytanie do uczniéw: ,Czy uwazacie, ze zachowania opisane w zdaniach to oblicza agresji?”
® nauczyciel odczytuje klasie opowiadanie

Michat jest uczniem pierwszej klasy technikum. Jest nieSmiatym chtopcem. Dobrze sie uczy. Ma kilku kolegéw. Od jakiegos
czasu lekarz zalecit Michatowi noszenie okularéow. Koledzy z klasy zaczeli na niego wotaé: Okularnik. Michat czuje, ze coraz
gorzej radzi sobie w sytuacjach, w ktérych staje sie ofiarg ztosliwych uwag kolegow.

® nauczyciel razem z uczniami analizuje opowiadanie, wykorzystujac pytania: ,Dlaczego Michat stat sie ofiarg kolegéw?”, ,Jak
sie czut Michat?”, ,Jakie mogq by¢ konsekwencje postepowania kolegéw?”, ,Jak pomdéc osobom, ktérym inni dokuczajq?”,
,C0 mozna zrobi¢, by unikngc¢ sytuacji, w ktérych ludzie stowami atakujg innych?”

® uczniowie zapisujg odpowiedzi na duzym arkuszu papieru
® nauczyciel prowadzi miniwykfad

»Grupa rowiesnicza moze mie¢ wptyw na to, ze ich kolega badz kolezanka bedzie stosowa¢ wobec innych przemoc.
Szczegdlnie nastolatki majg tendencje do przejmowania sposobdw zachowania swoich rowiesnikéw, zwtaszcza gdy zalezy im
na akceptacji ze strony kolegdéw. Czesto stopien poczucia odpowiedzialnosci za wiasne postepowanie ma zwigzek z
przynaleznoscia do grupy.”

® uczniowie dzielg sie ze sobg spostrzezeniami odnosnie zaje¢ poswigconych przeciwdziataniu agres;ji
Pytania pomocnicze do uczniéw:
1. Ktoére z ¢wiczeh zapamietaliscie najbardziej?
Ktore ¢wiczenia byty dla Was wazne i dlaczego?
Co byto dla Was nowe?
Co Was zaskoczyto?

o k0N

Czy dzieki uczestnictwu w zajeciach cos sie w Was zmienito?
® na koniec zajec, kazdy uczen konczy nastepujace zdanie: ,Na dzisiejszych zajeciach dowiedziatem ( - am ) sie, ze

Mysle, ze lekcja poprowadzona wedtug tego scenariusza bedzie inna od tradycyjnych lekcji, wzbudzi ozywiong dyskusje. Uswiadomi
uczniom, ze nalezatoby zrobi¢ sobie ,rachunek sumienia” i zastanowi¢ kim jestem agresorem czy ofiara. Jak dalej postepowa¢, co
zmieni¢ ?

BIBLIOGRAFIA:

- M. Gruszka, |. Janiak, J. Prarat : ,Scenariusze godzin wychowawczych dla gimnazjum i szkét ponadgimnazjalnych” Wydawnictwo
HARMONIA; GDANSK 2002

- J. Danilweska : ,Agresja u dzieci — szkota porozumienia” WSiP; WARSZAWA 2002
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16: Przedstawienie pt. ,,Z ZYCIA BOLESLAWA CHROBREGO”

Autor: Katarzyna Latos - pedagog szkolny w SP nr 36 w Czestochowie

Data i miejsce realizacji: 02.06.2001 r.

Szkota Podstawowa nr 12 im. Bolestawa Chrobrego

w Czestochowie, festyn szkolny z okazji 35-lecia szkoty

Cel gtéwny: propagowanie wiedzy historycznej o patronie szkoty, kultywowanie
tradycji, wartosci patriotycznych, rozwijanie tworczosci artystycznej uczniow.

Scenografia: przygotowane przez ucznidéw rekwizyty i dekoracje (tekturowe tto, naczynia, insygnia wtadzy krolewskiej, skrzynia)
oraz samodzielnie wykonane kostiumy (na podstawie analizy ,llustrowanej historii Polski”).

Przedstawienie pt. ,Z zycia Bolestawa Chrobrego” porusza znaczacy watek historyczny, ktéry miat miejsce w naszym kraju za
panowania Bolestawa Chrobrego. Wydarzenie owo to Zjazd Gnieznienski w 1000 r.-spotkanie naszego wtadcy z krélem niemieckim
i cesarzem rzymskim Ottonem lIl.

Wybratam to wydarzenie jako kanwe przedstawienia, gdyz w szczegdlny sposéb
podkresla zastugi Chrobrego dla naszego narodu oraz jego zalety jako wtadcy

i kompana.

Nadajac przedstawieniu charakter komediowy, chciatam, aby ta swoista ,lekcja
historii” byta forma przystepna i przyjemng dla wszystkich widzéw, niezaleznie
od wieku i zainteresowan.

SCENARIUSZ PRZEDSTAWIENIA

WSTEP

(narrator czyta fragment ,Kroniki polskiej” Galla Anonima)

»(--.)ROGwniez i to uwazamy za godne przekazania pamieci, ze za czaséw Chrobrego cesarz Otto Rudy przybyt do grobu $w.
Wojciecha dla modlitwy i pojednania, a zarazem celu poznania stawnego Bolestawa. (...) Bolestaw przyjat go tak zaszczytnie
okazale, jak wypadto przyjac¢ kréla, cesarza rzymskiego i dostojnego goscia. Albowiem na przybycie cesarza przygotowat
przedziwne [wprost] cuda; najpierw hufce przerdzne rycerstwa, nastepnie dostojnikow rozstawit jak chory, na obszernej rowninie, a
poszczegolne, z osobna stojace hufce wyrdzniata odmienna barwa strojéw. A nie byta to [tania] pstrokacizna byle jakich ozdéb, lecz
najkosztowniejsze rzeczy, jakie mozna znalez¢ gdziekolwiek na swiecie.(...)”

KOMENTARZ NARRATORA: Podczas Zjazdu Gnieznienskiego Chrobry chciat pokaza¢ Ottonowi Polske z jak najlepszej strony. Na
co dzien wojowie chodzili

odziani w skory, gdyz Polska nie rozpieszczata swym klimatem.

Tuz przed przybyciem Ottona Chrobry rzekt do swych kompanéw:
SCENAI

(wychodzi Chrobry i dwdch wojéw odzianych w skory)

CHROBRY : Drodzy wojowie! Porzuécie skoéry!

Bolek Wam szykuje nowe garnitury.

Przyniescie skrzynie!

Whnet z Was swite krélewska uczynie.

(wojowie przynoszg skrzynie zza kotary)

I WOJ. (wyciagajac szate): Panie! My w tych jedwabiach to pomarzniemy.
Jeszcze kataru nabedziemy.

Il WOJ.: To sie miodzikiem rozgrzejemy!

Przeciez od Bolka antatek miodu dostaniemy.

CHROBRY (rozgniewany): Zadnego picia, spania na stofach,

macie mnie godnie reprezentowac.

W jedwabnych szatach, trzezwi, wymyci;

ten widok musi Ottona zachwycié!

To poswigcenie dla Ojczyzny

bedzie liczone jak wojenne blizny.

KOMENTARZ NARRATORA: Bolestaw byt rowniez doskonatym dyplomata.
Chcac pokaza¢ Ottonowi, jakim jestesmy zamoznym panstwem i ze ,srebra ci u nas
pod dostatkiem”, przed przyjazdem Ottona wydat nastepujacq dyrektywe swej stuzbie
SCENAII

(wychodzi Chrobry i jego stuzba)

CHROBRY:: ,Jak cie widza- tak cie piszg’.

Niech w $wiecie o bogatej Polsce stysza.

Po kazdym positku zmieniamy zastawe

i w nowych naczyniach podajemy strawe.

Zebrana zastawa do rzeki wedruje;

tam, jg za zakretem stuzba wytapuje.

| od nowa umyta powraca na tawy,

bysmy mogli nastepne podawaé w niej strawy.
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SLUZBA: Na Twoj rozkaz Panie!
Jak zechcesz, tak sie stanie!

KOMENTARZ NARRATORA: W zapiskach historycznych jest wzmianka, ze Chrobry ofiarowat Ottonowi srebrng zastawe. Ciekawe,
czy to ta, ktoéra wczesniej ptywata w rzece (?)

(narrator czyta fragment ,Kroniki polskie;j”).

»(...)Po zakonczeniu bowiem biesiady nakazat czesnikom i stolnikom zebraé ze wszystkich stotéw (...) Ztote i srebrne naczynia, bo
zadnych drewnianych tam nie byto, mianowicie kubki, puchary, misy, czarki i rogi, i ofiarowat je cesarzowi dla uczczenia go, nie zas
jako dan [nalezng]od ksiecia.”

Podczas Zjazdu Gnieznienskiego...
SCENAII

(przy suto zastawionym stole siedza Otton i Chrobry; wojowie w jedwabnych strojach, stoja, obok, kiedy Otton nie patrzy trzesa sie z
zimna)

(stuzba zbiera zastawe)

CHROBRY (mrugajac do stuzby): Niech rzeka te naczynia pochtonie!
(obejmujac Ottona): Chciate$ cos rzec Ottonie?

OTTON: Twe ziemie rozlegte, puszcza porosniete,

taki, ruczaje, lasy duktem przeciete.

Sa grody wspaniate

i siota niemate.

Gdy przygladam sie Twoim ludziom i Tobie-

wiem, ze my rowni sobie!

Widze, ze Polska to kraj bogaty,

tyle srebrnej zastawy i jedwabne szaty.

Méwiono mi, Zze Polacy to nardd, ktory

przez wzglad na zimny klimat ubiera sie w skory.

A Wy nardd nie tylko bogaty, ale i goracy.

CHROBRY (klepigc Ottona w ramie): Wojnami rozgrzany,

Ottonie kochany!

ZAKONCZENIE

(narrator czyta fragment ,,Kroniki polskiej”)

»(...)l tak wielkg owego dnia zlgczyli sie mitoscig, ze cesarz mianowat go bratem
i wspotpracownikiem cesarstwa i nazwat go przyjacielem i sprzymierzefcem narodu rzymskiego.(...)”
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17: Moje miejsce pracy

Autor: Tomasz Dobosz - nauczyciel teoretycznej nauki przedmiotéow zawodowych o profilu elektrycznym,
TZN w Czestochowie

Dziecko w wieku szkolnym wiekszo$¢ czasu poswieconego nauce spedza siedzac przy biurku lub stoliku. W zwigzku z tym sprzety
te powinny by¢ jak najlepiej dostosowane do jego cech fizycznych i psychicznych. Jest to jednym z zagadnierh ergonomii. Wigekszos¢
z nas zapewne spotkata sie z tym pojeciem. Ciagle walczymy o wiasciwg postawe fizyczng naszych wychowankoéw. Kupujac na
przyktad krzesto wiemy, jak istotna jest mozliwos¢ regulacji jego wysokosci, wymiary ptyty siedziska i oparcia oraz ich
wyprofilowanie.

Moje biurko

Po powrocie ze szkoty dziecko pracuje takze w domu. Nie bez znaczenia jest, w jakim miejscu pomieszczenia ulokujemy naszego
ucznia i jak zorganizujemy mu miejsce nauki. Najlepiej, jezeli biurko znajdzie sie w okolicy okna, a jego blat usytuowany bedzie tak,
aby Swiatlo padato z lewej strony. Wydajno$¢ pracy ucznia bedzie w duzym stopniu uzalezniona od komfortu klimatycznego wnetrza
, W ktérym znajduje sie jego miejsce pracy. Do gtéwnych elementéw klimatu pomieszczen zaliczy¢ mozna nastepujace czynniki :
ciepto, akustyka, powietrze, oswietlenie. Trzy pierwsze czynniki sg ha ogoét spetnione w sposdb wystarczajagcy. Nie zawsze
przykladamy wtasciwg wage do wiasciwego oswietlenia.

Praca wzrokowa

Czlowiek dysponuje piecioma podstawowymi narzadami zmystéw, dzieki kidrym poznaje otoczenie i zdobywa o nim wiedze.
Najwieksze znaczenie ma wzrok. Jego udziat w postrzeganiu wynosi az 83%, podczas gdy udziat pozostatych: stuchu, wechu,
dotyku oraz smaku jest wiele razy mniejszy. Praca ucznia polega gléwnie na pracy wzrokowej.

Badania wykazaly, ze warunki o$wietleniowe wptywajg nie tylko na wzrok i postepy w nauce dzieci szkolnych ale takze na ich
zdrowie ogélne. Diugotrwata praca wzrokowa uczniow w warunkach ztego oswietlenia prowadzi czesto do réznych zaburzen
zdrowotnych.

Najlepsze warunki o$wietleniowe stwarza swiatto dzienne. Jednakze praca ucznia w domu zazwyczaj odbywa sie w godzinach
popotudniowych i wieczornych gdzie ilos¢ swiatta wpadajgca do pomieszczenia przez otwodr okienny jest niewystarczajaca.
Korzystamy wtedy z o$wietlenia sztucznego, ktore jest oswietleniem uzupetniajgcym, gdy ilo$¢ Swiatta dziennego jest
niewystarczajaca i o$wietleniem gtéwnym, w porze wieczornej.

Oswietlenie pomieszczenia

Oswietlenie ogdlne pomieszczenia realizowane jest zazwyczaj przez umieszczenie centralnie na suficie oprawy oswietleniowe;.
Musimy pamietac, ze do pracy wzrokowej poziom natezenia o$wietlenia musi by¢ dos¢ wysoki ( 300 — 500 Ix, patrz rys.1)

Rys 1. Podstawowe wielkosci oswietleniowe.

Cate Swiatto wysytane ze zrodta (lampy), to strumien swietlny. Swiatto wystane w konkretnym kierunku to swiattos¢, a gdy dotrze
ono do powierzchni, to stworzy na niej natezenie o$wietlenia. Swiatto po odbiciu sie od tej powierzchni trafia do oka wywotujac
wrazenie wzrokowe. Luminancja jest to swiatto wystane z powierzchni widzianej przez obserwatora. Oczywiscie luminancje
posiadajg rowniez zrodta Swiatta.

Aby uzyska¢ wymagany poziom natezenia o$wietlenia musimy uzy¢ zrédta Swiatta o odpowiedniej mocy ( odpowiednim strumieniu
swietlnym). Wraz ze wzrostem mocy zrédta Swiatta rosnie takze jego luminancja i wzrasta zagrozenie przykrego ol$nienia. Mozna
tego unikng¢ stosujac oprawy o$wietleniowe o duzych ,$wiecacych” powierzchniach ( np. kula mleczna) ostaniajacych zrodto
Swiatta tak, aby nie byto widoczne bezposrednio z miejsca obserwacji. Dzigki zastosowaniu takiej oprawy uzyskamy wieksze
,rozproszenie” $wiatta w pomieszczeniu. Zbyt duza wartos¢ natezenia oswietlenia powoduje po pewnym czasie uczucie znuzenia.
Dobrze aby mozliwe byto dostosowanie warunkéw oswietleniowych pomieszczenia do rodzaju wykonywanej pracy przez
zastosowanie regulacji strumienia $wietlnego w sposob ciggly ( sciemniacze) lub skokowy ( oprawy zyrandolowe sterowane
tacznikami swiecznikowymi pozwalajacymi wigcza¢ jedno, dwa lub wiecej zrodet ).

Nie nalezy nigdy ustawia¢ stanowiska pracy bezposrednio pod oprawa oswietlenia ogélnego. Nalezy takze unikaé
gromadzenia na ptaszczyznie pracy przedmiotow odbijajgacych Swiatto kierunkowo ( np. papier pokryty folig, elementy o lustrzanych
powierzchniach) gdyz moga one spowodowacé efekt odbicia zwierciadlanego. Takze powierzchnia blatu biurka nie powinna by¢
blyszczaca.

Doswietlenie miejsca pracy

Zazwyczaj biurko ustawiamy w rogu pomieszczenia gdzie warunki o$wietleniowe nie sg wystarczajace. Polepszenie warunkow
pracy zapewni wtedy dodatkowe, miejscowe odwietlenie miejsca pracy — lampka biurkowa. Jej $wiatto powinno padac ukoénie z
lewej strony ( dla oséb praworecznych ) w taki sposob, aby nie nastepowato zastanianie miejsca pracy przez gtowe oraz nie
wystepowato odbicie kierunkowe do oczu ucznia. . Lampka powinna mie¢ ostone (abazur) na tyle skuteczng, aby w zadnym
wypadku nie o$lepiata.

I w tym przypadku zbyt duzy strumien Swietiny moze w skrajnym przypadku doprowadzi¢ do uszkodzenia nerwu wzroku. Zaréwka o
mocy 40 W ( dla lamp niskich — do 50 cm ) lub 60 W ( dla wyzszych ) bedzie zupetnie wystarczajgca. Stosujac zaréwke halogenowg
musimy dobrac jej moc, pamigtajac, ze te zrédta majq lepszg w poréwnaniu do tradycyjnych zarowek skutecznos¢ swieting. Lampa
z zaréwka halogenowa musi by¢ wyposazona w filtr promieniowania UV. Zaréwka halogenowa ma duzy udziat
promieniowania nadfioletowego, ktére moze by¢ szkodliwe, gdy zrédto znajduje sie w bliskiej odlegtosci od oczu i skory, jak to ma
miejsce w przypadku lamp stosowanych do o$wietlenia miejscowego. Wystarczy zastosowanie filtru w postaci ostony ze zwyktego
szkta, aby stosowanie tych lamp w odlegtosci nie mniejszej niz 0,3 m nie powodowato zadnych skutkéw ubocznych. Zaletg
stosowania lamp z zaréwkami halogenowymi jest to, ze jej $wiatto jest bardziej zblizone do dziennego. Stosujac o$wietlenie
miejscowe nie nalezy wytgcza¢ oswietlenia ogélnego pomieszczenia. W przeciwnym razie wystapi zbyt duzy kontrast pomiedzy
ptaszczyzng pracy a pozostatymi elementami otoczenia, wzrok szybciej sie meczy, poniewaz nie lubi skokéw pomiedzy jasnoscig a
ciemnoscia.

Modne staje sie stosowanie do os$wietlania ogélnego pomieszczen energooszczednych swietldwek kompaktowych. Musimy jednak
pamietac¢, ze widmo promieniowania tych zrédet Swiatta odbiega od widma swiatta dziennego, oczy szybciej sie ,meczg”. Jesli do
os$wietlenia miejscowego w lampce na biurku uzyjemy tradycyjnej zaréwki lub zaréwki halogenowej uzupetnimy braki w widmie
Swietléwek.

Komputer

W dobie spoteczenstwa informacyjnego coraz wiecej czasu spedzamy przy komputerze. Tutaj takze musimy odpowiednio
zorganizowac miejsce pracy naszego ucznia. Praca wzrokowa przy komputerze wigze sie z co najmniej dwoma réznigcymi sie od
siebie zadaniami wzrokowymi:

- czytanie drukowanego tekstu na dokumencie i znakéw na klawiaturze,
- czytanie znakéw na monitorze.

Oswietlenie musi zapewni¢ dobre warunki widzenia dla obu powyzszych zadan. Wysoki poziom natezenia o$wietlenia jest
niezbedny na ptaszczyznie klawiatury, dokumentu i blatu biurka, lecz nie mozemy dopuscié, aby na ekranie odbijaty sie jaskrawe
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czesci opraw czy okien. Nalezy zatem stosowac oprawy oswietlenia miejscowego o odpowiedniej budowie, czyli z ukierunkowanym
przez klosz strumieniu Swietinym, ktéry pada wylacznie na ptaszczyzne pracy, posiadajgce przegubowy i regulowany dos¢ wysoki
wysiegnik. Biurko z komputerem nalezy ustawi¢ co najmniej 1m od okna i tak, aby monitor byt skierowany bokiem do okna. Jezeli
okno jest widoczne w ekranie monitora nalezy zastosowac zaluzje lub nieprzeswitujace zastony. Propozycje usytuowania biurka
pokazano na rys.2.

Rys. 2 Ustawienie biurka
a - blisko okna b - okno z tytu i w wiekszej odlegtosci.

Dobierajac wysokos¢ krzesta, musimy wiedzieé, Zze zapewnienie ergonomii pracy przy komputerze to takze zapewnienie wtasciwego
punktu obserwacji monitora. Linia wzroku uzytkownika siedzacego w pozycji wyprostowanej powinna znajdowac sie ok. 20 stopni
powyzej prostej prostopadtej od powierzchni ekranu — rys.3. Nie mozemy takze zapomnie¢ o czestym czyszczeniu powierzchni
ekranu monitora.

Rys.3 Prawidtowa pozycja pracy przy komputerze.

Wiasciwie zorganizowanie miejsca pracy ucznia powinno stworzy¢ mu klimat sprzyjajacy rozwojowi umystowemu i
emocjonalnemu.
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18: Projekt z zakresu realizacji edukacji ekologicznej ,,Zyj w przyjazni z naturg”
Autor: Renata Wypych - nauczycielka przyrody, SP w Zwierzyncu Pierwszym.

Konfliktu miedzy cztowiekiem i Srodowiskiem nie da sie zazegnac¢ bez catkowitej rezygnacji ze zdobyczy cywilizacji. Jednak dla dobra
przyrody powinnismy ogranicza¢ jego skutki. Na swiecie zyje ponad 6 miliardow ludzi, kazdy z nich czerpie korzysci z przemystu,
techniki, rolnictwa i innych dobr przyrodniczych. Catkowita rezygnacja spowodowataby, ze ludzie musieliby umrze¢ z gtodu, zimna i
choréb. Jestesmy wiec skazani na konflikt ze srodowiskiem. Jednak musimy pamieta¢, zeby korzysta¢ z umiarem, rozwagq oraz
poswieci¢ sie ochronie przyrody. Problem ochrony srodowiska i jego zasobow staje sie coraz bardziej aktualny. Jednym ze
sposobow ochrony przyrody jest wpajanie uczniom jak wazne dla ludzi jest naturalne i czyste $rodowisko. W zwigzku z reformg
polskiego szkolnictwa, nauczyciele starajg sie w swojej pracy dydaktycznej uwzglednia¢ ciekawe metody i formy pracy. Jedna z
takich metod jest projekt zmierzajacy do realizacji zatozonego celu. Polega on na zbieraniu i uporzadkowaniu zdobytych informacji.
Realizatorzy opracowujg i koordynujg przebieg projektu, a zaangazowani uczniowie samodzielnie zdobywajg coraz to nowe
doswiadczenia i poszerzajg wiedze. Pozwala to réwniez na wieksze zainteresowanie przedmiotem ze strony uczniéw. Dlatego nalezy
przyja¢ do realizacji projekt o tematyce ekologicznej, ktory powinien uswiadomié uczniom wazno$¢ ochrony przyrody nie tylko w
najblizszej okolicy, ale wszedzie tam, gdzie bedg przebywali. Dla ucznidw nie jest to temat tabu, poniewaz jest on poruszany bardzo
wczesnie. Juz we wrze$niu uczniowie biorg udziat w akcji ,Sprzatanie Swiata”. Ponadto na lekcjach przyrody, godzinach
wychowawczych omawiany jest temat ochrony przyrody. Realizacja tego projektu pozwala uczniom wykazac sie swoimi
wiadomosciami oraz rozbudzac¢ ich szacunek | poszanowanie przyrody. Realizacja zaplanowanych dziatarh wymaga od uczniow
duzego zaangazowania, jednak przewidziane formy pracy sa atrakcyjne. Projekt ten winien by¢ realizowany przez wszystkich
uczniow szkoty pod nadzorem nauczycieli. Zadania sg zréznicowane pod wzgledem trudno$ci, dlatego kazda klasa otrzyma
dostosowane do swoich mozliwosci. Efektem realizacji tego projektu bedzie zapewne utrwalenie oraz wzbogacenie nabytych
wczesniej wiadomosci i umiejetnosci uczniow z zakresu ochrony przyrody. Zakonczenie projektu nie wigze sie z jednoznacznym
zakonczeniem omawiania zagadnien o tematyce ekologiczne;j.

Etapy pracy metodq projektu:
® \Wybodr zagadnienia przez nauczyciela/koordynatora
Opracowanie celdw i instrukcji projektu
Zaplanowanie sposobu realizacji
Opracowanie planu zadan i instrukcji dla uczestnikow
Przydzielenie zadan wraz z instrukcjg,
Spotkania koordynatora projektu z realizatorami — wymiana doswiadczen i pogladow
Opracowanie regulaminu kryteriéw oceny projektu
Realizacja projektu (uczniowie wykonujg powierzone im zadania)
Prezentacja projektu (przedstawienie przygotowanych zadan)
Przygotowanie konkursu przyrodniczego —opracowanie regulaminu
Ocena projektu
Dokonanie ewaluac;ji projektu
SCENARIUSZ PROJEKTU —,,ZYJ W PRZYJAZNI Z NATURA”
® Cele ogdlne:
O ksztattowanie postaw i nawykéw ochrony srodowiska przyrodniczego,
O ksztattowanie umiejetnosci wykorzystania zdobytej wiedzy w praktyce.
® Cele szczegoétowe:
O poszerzanie i utrwalanie podstawowych wiadomosci i umiejetnosci dotyczacych ochrony srodowiska,
O ksztattowanie umiejetnosci korzystania z zasobdw naturalnych,
O rozwijanie nawykow dbania o wtasng okolice,
O poznanie gtéwnych zagrozen wynikajacych z nieprawidtowego korzystania z zasobéw przyrodniczych,
O rozbudzanie wszechstronnych zainteresowan przyrodniczych.
® Planowane efekty projektu:
O zwiekszenie $wiadomosci ekologicznej wsréd ucznidw,
O wzbudzanie zainteresowan problematyka ekologiczna,
O poznanie czynnikow majgcych wplyw na zagrozenie srodowiska,
O znajomos¢ sposobodw i dziatan zwigzanych z ochrong przyrody.
® Opracowanie planu zadan, podanie terminu ich realizacji oraz wytypowanie odpowiedzialnych oséb
® Zadania do realizacji:
Klasa |
O przygotowanie przez uczniéw réznorodnych wierszy o tematyce ekologicznej,
O wykonanie plakatu dowolng technikg plastyczng ( ekologia/przyroda)
Klasa ll
O przygotowanie piosenki o tematyce ekologiczno — przyrodniczej,
O wykonanie plakatu dowolng technikg plastyczna ( ekologia/przyroda
Klasa Il
O przygotowanie dowolnej scenki dramowej o tematyce przyrodniczej,
O wykonanie plakatu dowolng technika plastyczng ( ekologia/przyroda)
Klasa IV

O przygotowanie albumu zawierajgcego roznorodne rosliny i zwierzeta objete szczegding ochrong wraz z ich krotkim
opisem,

O wykonanie plakatu dowolng technika plastyczng ( ekologia/przyroda)
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Klasa V
O zebranie najwazniejszych materiatéw o najblizszym rezerwacie przyrody ,Modrzewiowa Géra” — wykonanie albumu,
O wykonanie plakatu dowolng technikg plastyczng ( ekologia/przyroda)

Klasa VI

O wykonanie mapy Polski (konturowej) z zaznaczeniem wszystkich Parkéw Narodowych w Polsce wraz z dotgczong
legenda,

O wykonanie plakatu dowolng technikg plastyczng ( ekologia/przyroda)
Etapy prezentaciji projektu:
O przedstawienie swojego plakatu
O prezentacja przygotowanych zadan
O przeprowadzenie konkursu wiedzy przyrodniczej
O dokonanie oceny grup
O przyznanie zwycigskiego tytutu
Regulamin konkursu o tytut:
,Zyjemy w przyjazni z naturg -jestem przyjacielem przyrody”
Cel konkursu:

Gléwnym celem zorganizowanego konkursu jest przede wszystkim ksztatltowanie postaw i nawykéw ochrony srodowiska
przyrodniczego. Konkurs ten jest rowniez podsumowaniem zaplanowanego projektu, ktory miat na celu zrealizowanie
zamierzonych celéw.

Uczestnicy konkursu:

Wybrani uczniowie z klasy.

Termin i miejsce realizacji:

Na zakonhczenie projektu - szkota

Etapy konkursu:

| etap: -konkurs na plakat ekologiczny — kazda klasa ma do zaprezentowania wykonany przez siebie plakat
Il etap: -prezentacje poszczegodlnych klas — klasy prezentujg przygotowane przez siebie zadania przydzielone im do realizacji
Il etap: - odpowiedzi na pytania —druzyny z poszczegdlnych klas odpowiadajg na pytania.

Do Il etapu przygotowano dla klas I-lll rebusy, rozsypanki wyrazowe, kolorowanki

Dla klas IV-VI —krzyzéwki, zestawy pytan dostosowane do wieku i mozliwosci uczni.

Zasady punktacji — etap | —prezentacja plakatu oraz przygotowanych przez siebie zadan

Kazda klasa otrzymuje od 1-5 punktéw za plakat, 1-5 punktéw za prezentacje swojego zadania. Maksymalnie klasa moze
uzyskac 10 punktow.

Zasady punktacji —etap Il —prace plastyczne

Klasa | — rysunek przedstawiajacy ulubione zwierze domowe lub inne, czas 5 minut, (maksymalnie do zdobycia 5 punktéw).
Klasa Il — rysunek wykonany kredkami ,WWazon z kwiatami”, czas 5 minut, (maksymalnie do zdobycia 5 punktow).

Podczas wykonywania zadania nalezy uwzgledni¢:

-ilo$¢ kwiatow,

-kolorystyka,

-estetyka wykonanej pracy.

Klasa lll — z gotowych elementéw uczestnicy musza utozy¢ kompozycje kwiatowag i przyklei¢ na kartce, czas 5 minut,
(maksymalnie do zdobycia 5 punktow.

Klasa IV — VI — z gotowych elementéw uczestnicy muszg wykonaé sztuczne okazy kwiatow, (maksymalnie do zdobycia 5
punktow dla druzyny, ktdra wykona najwiecej okazéw,4 punkty za drugie miejsce, 3 punkty za zajecie trzeciego miejsca).
Podczas pracy liczy sie:

-ilo$¢ kwiatow,

-jakos¢ wykonania,

-estetyka.

Zasady punktacji — etap Ill — rozsypanki i krzyzowki

Klasy il

UtozZenie rozsypanki ( maksymalna ilos¢ punktéw —5)

Klasy IV-VI

Rozwigzywanie krzyzéwki i podanie prawidtowego hasta (maksymalnie 5 punktow).
Na zakonczenie przeprowadzonego konkursu zwycieska klasa otrzymuje dyplom
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19: Alkoholizm — choroba catej rodziny
Autor: Renata Wypych - nauczycielka przyrody, SP Zwierzyniec Pierwszy

Opracowany przeze mnie referat jest przeznaczony dla wszystkich os6b dorostych, a szczegdlnie dla rodzicow u ktérych pojawit sie
problem alkoholu. Artykut ten moze by¢ réwniez przestroga dla ludzi jeszcze nie uzaleznionych; jest to wiec pewien rodzaj
profilaktyki przed grozng chorobg spoteczng — alkoholizmem.

Ludzie sg nierozumni, nielogiczni, samolubni....

Jesli czynisz dobro, oskarzg cig¢ o egocentryzm...

Jesli odnosisz sukcesy, zyskujesz fatsz przyjaciot i prawdziwych wrogow...

Ludzie w gruncie rzeczy potrzebujg twojej pomocy, moga cie jednak zaatakowa¢ gdy im pomagasz —pomagaj im mimo wszystko!
~Patrz aby sie uczy¢

Ucz sie i zapamietaj

Pamietaj i zyj zdrowo”

Alkoholizm - to choroba, w czasie ktérej czZtowiek traci kontrole nad piciem i pije pomimo szkdd ktére powoduje. Choroba ta niszczy
wszystkie obszary ludzkiego zycia. Bez leczenia nie rozwigze sie zadnego ktopotu alkoholika. Jest powiedzenie: ,Pijak mogtby
przestac pi¢, gdyby chciat — alkoholik chciatby przesta¢ pi¢, gdyby mogt”’

Stowo ,,alkohol” pochodzi najprawdopodobniej od ktéregos z dwoch stéow arabskich: ,al. —kuhl” (delikatny, drobny proszek) lub
»al-ghoul” (zly duch).

Badania antropogeniczne pozwalajg stwierdzi¢, ze alkohol towarzyszyt czZtowiekowi praktycznie od zarania dziejow: poczatkowo jako
srodek wspomagajacy funkcje fizjologiczne organizmu i spoteczne, a czasem rowniez, funkcje ekonomiczne i polityczne. Napdj ten
zostat najprawdopodobniej odkryty tak jak ogien —dzieki naturze potaczonej z ciekawoscia. Spozywanie alkoholu pierwotnie bylo
elementem obrzedéw. Nastepnie upowszechnito sie w formie biesiad, a to z kolei szybko zmienito sie w zwyczaj. Pierwsze
alkoholowe napoje powstaty w sposéb niezamierzony i przypadkowy w wyniku fermentacji winogron i ziarna jeczmiennego.
Prawdopodobnie uprawe winorosli zapoczatkowano w Azji Srodkowej okoto 6000 lat p.n.e., ale trudno jest jednoznacznie ustali¢ kto
i kiedy otrzymat po raz pierwszy czysty alkohol. W Europie alkohol otrzymano w VIl w.n.e. W drugiej potowie Xlll w. Francuski
profesor Arnold de Villanowa pierwszy zastosowat alkohol w medycynie, m.in. jako $rodek przeciwrobaczy, przeciwbolowy oraz
zapobiegajacy nudnosciom .Wazna rzeczg jest uswiadomienie sobie, iz alkoholizm wigze sie z alkoholem. Choroba ta nie bierze sie
znikgd. Zazwyczaj rozwija sie w ciagu pewnego czasu. Badacze wyrdzniaja trzy spotykane motywy picia alkoholu:

1. ,ucieczkowe”- w celu zapomnienia o ktopotach, zredukowania napiecia, poprawy nastroju,
2. ,spoteczne”- dla towarzystwa, z uprzejmosci,
3. ,w poszukiwaniu przyjemnosci” — dla smaku alkoholu.

Szybkos¢ powstawania uzaleznienia alkoholem jest uwarunkowana wieloma czynnikami, a sg to czynniki: biologiczne, spoteczne i
psychologiczne. Nie mozna mie¢ wiec pewnosci, ze pijac alkohol nawet w niewielkich ilosciach nie dojdzie do uzaleznienia. W gre
wchodzg bowiem indywidualne predyspozycje organizmu uzaleznione powyzszymi czynnikami.

Uzaleznienie od alkoholu — to stan fizyczny i psychiczny, wynikajacy ze wspotdziatania zywego organizmu i alkoholu. Majac na
uwadze uzaleznienie, mozemy mowic o: zaleznosci psychicznej, ktdra polega na potrzebie czgstego lub statego przyjmowania
alkoholu celem powtdrzenia poprzednich przezy¢ zwigzanych z jego przyjeciem. Zaleznos¢ fizyczna jest stanem biologicznej
adaptacji do alkoholu, bez ktérego organizm nie moze prawidtowo funkcjonowaé. Przerywanie lub ograniczanie podawania alkoholu
pocigga za sobg wystepowanie zaburzen czynnosci ustroju, okreslanych mianem abstynencji. Tolerancja jest to stan, w ktérym
powtarzanie tej samej dawki alkoholu daje coraz stabsza reakcje, a dla uzyskania tego samego efektu dziatania konieczne jest
zwiekszenie dawki. Alkohol jest biologicznie aktywna substancja. Spozyty wywotuje w kazdym organizmie specyficzne i
przewidywalne efekty biologiczne.

Przyktadowe dawki oraz ich wptyw na organizm ludzki:
® (0,3-0,5 promila — uposledzenie koordynacji wzrokowo-ruchowej, zaburzenia réwnowagi, euforia

® (0,5 -0,7 promila —zaburzenia sprawnosci ruchowej, pobudliwos¢, gadatliwosé, obnizenie samokontroli, bledna ocena
wiasnych mozliwosci,

® (,7-2,0 promila — zaburzenia rownowagi, opdznienie czasu reakcji, wzrost cisnienia krwi,

® 2 0-3,0 —zaburzenia mowy, przewracanie sie, wzmozona sennosc,

® 3,0-4,0 —spadek cisnienia krwi, obnizenie temperatury ciata, zanik odruchéw fizjologicznych,
® powyzej 4,0 promila — Spigczka, $Smier¢.

Bardzo czesto mowi sie, ze alkoholizm prowadzi do nieodwracalnych zmian charakterologicznych(osobowosciowych) i tzw.
psychodegradacji. O istocie uzaleznienia decyduje nie substancja, ktérej sie zazywa, ale to, co sie dzieje z cztowiekiem, u ktérego
zaczynaja sie rozwijac¢ psychologiczne mechanizmy uzaleznienia. Alkohol ma niezmierny wptyw nie tylko na samego alkoholika, ale
réwniez na catg jego rodzing. Prawidtowa rodzina powinna funkcjonowa¢ w sposéb umozliwiajacy staty rozwdj wszystkim swoim
cztonkom, by¢ otwarta na kontakty z otoczeniem. Relacje miedzy cztonkami powinny opierac sie na szczero$ci i wzajemnosci, a role
i normy wyraznie okreslone oraz zaakceptowane przez poszczegolnych jej cztonkéw. Kiedy w rodzinie dzieje sie inaczej — staje sie
ona dysfunkcyjna, a wiec chora. Z tych wtasnie powoddow uzaleznienie od alkoholu jest chorobg catej rodziny, a nie tylko osoby
pijacej. W okresie poczatkowym rodzina, podobnie jak alkoholik, zaprzecza istnieniu problemu. Nikt nie mysli wowczas o szukaniu
jakiejkolwiek pomocy. Destrukcyjnie zachowania alkoholika sg tolerowane, a czZtonkowie rodziny solidarnie chronig go przed
ponoszeniem konsekwencji picia. Nastepny etap to proba pozbycia sie problemu. Rodzina zaczyna organizowa¢ samoobrone przed
spotecznym napietnowaniem, jakie wigze sie z alkoholizmem. Kolejny etap to faza chaosu. Wigze sie ona z utratg nadziei na
rozwigzanie problemu i bezwolnym poddaniem sie biegowi wydarzen. Problem alkoholu w rodzinie powoduje zaniedbywanie rodziny
i jej prawidtowego funkcjonowania. Zaniedbywane sg wazne sfery zycia rodzinnego — prawidtowe wychowanie dzieci staje sie
praktycznie niemozliwe. Zwrdcenie szczegolnej uwagi i podporzadkowanie sie rytmowi picia alkoholika prowadzi do tzw.
koalkoholizmu, czyli ogélnego wspoétuzaleznienia. Rodzina alkoholika takze cierpi z powodu jego picia. Alkoholizm powoduje, ze
cztonkowie rodziny przestajg ze sobg rozmawia¢ o swoich uczuciach. Bardzo czesto rodzina obwinia sie za jego picie, wstydzi sie
zapraszac przyjaciét do domu, zyje w ciagtym strachu, czuja sie zagniewania, bo nie dotrzymuje on sktadanych obietnic. Cztonkowie
rodziny alkoholika czesto tracg do niego zaufanie, bo nie wiedza kiedy klamie o swoim piciu; czuje sie osamotniona, poniewaz stara
sie ukry¢ picie jej cztonka przed innymi. Cate zycie takiej rodziny skupia sie na klopotach spowodowanych piciem alkoholika,
dlatego takiej rodzinie nalezy sie pomoc w rozwigzywaniu kiopotéw spowodowanych przez alkoholizm. Na cztonkéw rodziny
alkoholika spoczywa bardzo trudne zadanie, poniewaz musza oni ,wszyscy” uczy¢ sie jak pomagac nie tylko choremu, ale réwniez
sobie. W tym celu powinni oni przede wszystkim:

® dowiedzie¢ sie na czym polega uzaleznienie i jak mozna pomagac¢ osobie uzaleznionej,
® starac sie prowadzi¢ normalne zycie i przesta¢ zajmowac sie wytgcznie alkoholikiem w swojej rodzinie,
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pozwoli¢ osobie chorej przezywaé klopoty spowodowane jego piciem,

nie chroni¢ innych cztonkéw rodziny przed $wiadomoscig problemu alkoholowego,
nie robi¢ rzeczy, ktére utatwig alkoholikowi picie,

nie wyreczaé alkoholika w jego obowigzkach,

® nie stosowac nagrdd ani kar sktaniajacych alkoholika do zaprzestania picia.

Takich przyktadéw mozna podawac¢ bardzo wiele. Dziecinstwo spedzone w domu, gdzie ktos z rodzicow byt alkoholikiem pozostawia
trwaty slad w psychice oraz w znacznym stopniu determinuje pézniejsze funkcjonowanie w dorostym zyciu. Jednoczes$nie zwieksza
ryzyko uzaleznienia sie, ktore i tak jest wysokie ze wzgledu na prawdopodobienstwo obcigzenia genetycznego. Alkoholik, ktory
stopniowo staje sie osobg coraz bardziej nieodpowiedzialng, wycofuje sie z petnionych rél. Podstawowg role zaczyna petni¢
najczesciej zona alkoholika.

Role dzieci w rodzinie alkoholowej moga by¢ rézne:

® bohater — podpora rodziny. Petni jg zwykle najstarsze dziecko. Jego zadaniem jest dostarczanie rodzinie poczucia wartosci.
Stad nie sprawia zadnych klopotéw, dobrze sie uczy, wykonuje cze$¢ obowigzkoéw pijacego ojca. Jest nad wiek doroste oraz
nadmiernie obowigzkowe i odpowiedzialne. Czesto zaniedbuje wtasne potrzeby. Dzieci te majg zwykle trudnosci z
wypoczynkiem i odprezeniem sie, czego nastepstwem moga by¢ schorzenia psychosomatyczne. W przysztosci wybierajgq
czesto zawody polegajgce na pomaganiu innym.

® Koziot ofiarny — jest to na ogoét dziecko mtodsze od ,, bohatera”. Czuje sie ono odsuniete i szuka wsparcia poza domem.
Stwarza ktopoty w szkole i wiele probleméw wychowawczych, bardzo czesto popada wczesnie w konflikty z prawem,
niejednokrotnie uzaleznia sie od alkoholu czy narkotykow. Czesto zapadajg na schorzenia wymagajace pomocy
psychiatryczne;.

® aniotek lub zgubione dziecko — jest samotne i zamkniete w sobie. Przed chaosem i awanturami w domu ucieka w Swiat
marzen. Niewiele wymaga od rodziny i minimalnie korzysta z jej wsparcia. Ma trudnosci w nawigzywaniu kontaktéw z innymi
ludZzmi. W dorostym zyciu popada czesto w uzaleznienie od substancji psychoaktywnych.

® rodzinna maskotka - najmtodsze dziecko w rodzinie, jest w centrum uwagi i zainteresowania rodziny. Po to, aby przetrwac,
dostarcza jej zabawy i humoru. Stale dba o to, aby zwracano na niego uwage. Ta cecha utrzymuje sie na ogoét w zyciu
dorostym. Dzieci te charakteryzujg sie matg odpornoscig na stres, a stajac przed trudnymi do rozwigzania problemami
nierzadko siegajg po alkohol i narkotyki.

Sposoby reagowania dzieci jest wynikiem postaw obronnych wobec zagrozen, jakie stwarza dysfunkcjonalna rodzina z problemem
alkoholowym. Dzieci z tych rodzin, poza podatnoscig na uzaleznienia, przejawiajg w zyciu dorostym wiele charakterystycznych cech.
Sag to m.in.:

trudnosci w rozumieniu tego, co jest normalne a co nie, trudnosci w realizowaniu do samego konca swoich planéw zyciowych i
czeste uleganie impulsom, krytyczna samoocena i bardzo powazne traktowanie samego siebie, reagowanie niepokojem, state
poszukiwanie aprobaty dla swojej osoby, brak umiejetnosci cieszenia sie zyciem, poczucie odmiennosci.

Dzieci alkoholikéw bardzo czesto znajduja partneréw, ktérzy sg uzaleznieni od substancji psychoaktywnych, a jednoczesnie sg
gotowi zrobi¢ wszystko, aby nie dopusci¢ do rozpadu tego zwiazku. Perspektywa osamotnienia jest zbyt bolesna, bowiem stanowi
powro6t do przykrych przezy¢ z dziecinstwa. Problem alkoholowy dotyczy wiec catej rodziny, dlatego wazna jest pomoc takiej
rodzinie.

Powyzszy referat miat na celu przede wszystkim:
® zapoznanie z podstawowym problemem, jakim jest alkoholizm; jego historia powstania,
® przedstawienie podstawowych czynnikéw majacych wptyw na powstawanie problemu alkoholowego,
® zapoznanie z zagrozeniami wynikajacymi z naduzywania alkoholu,
® jak wyglada zycie w rodzinie z problemem alkoholowym,
® jaka role odgrywajg dzieci, jako jedne z ofiar tej choroby.
Bibliografia:

Jean Kinney, Gwen Leaton- ,Zrozumie¢ alkohol”, wyd. Panstwowa Agencja Rozwigzywania Probleméw Alkoholowych, Warszawa
1996
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20: Jak pomoéc dziecku zaadoptowac sie w przedszkolu
Autor: Elzbieta Zabkowska — dyrektor; Przedszkole Gminne nr 2 w Kfobucku

Od kilku lat petnie funkcje dyrektora placéwki przedszkolnej. Co roku staram sie, aby swoje godziny dydaktyczne realizowa¢ w
grupie najmtodszej, bowiem chce dobrze pozna¢ najmtodszych wychowankdéw oraz ich rodzicow.

Najtrudniejszym momentem w pracy z maluchami sg pierwsze tygodnie ich pobytu w przedszkolu.

W artykule tym, chciatabym podzieli¢ sie doswiadczeniami oraz rozwigzaniami, ktére od lat praktykujemy w kierowanej przeze mnie
placowce, aby utatwi¢ dzieciom przebrnaé przez ten trudny okres.

Dziecko przekraczajac prog przedszkola wstepuje w zupetnie nowe, nieznane mu srodowisko, w zwigzku z czym traci poczucie
bezpieczenstwa. Najczesciej maluch potrzebuje czasu, aby nabra¢ zaufania do obcych, nieznanych mu ludzi i zaakceptowa¢ nowe
otoczenie.

W przezwyciezeniu trudnosci, zwigzanych z adaptacjq dziecka w przedszkolu, bardzo wazna jest wspotpraca przedszkola z domem
rodzinnym malca.

Aby utatwi¢ zaréwno dzieciom, jak i ich rodzicom przezwyciezy¢ trudne poczatki w przedszkolu postanowiliSmy otworzy¢ drzwi naszej
placowki dla os6b najblizszych dziecku (rodzicow, dziadkéw, starszego rodzenstwa). Mogg oni towarzyszy¢ dziecku, az do
momentu, kiedy bedzie gotowe na to, aby zosta¢ samo w przedszkolu. Dzieki takiemu rozwigzaniu, zauwazytam, ze dzieci
przezywajg mniej streséw. Maluch przyzwyczaja sie do nowej sytuacji stopniowo.

Plusem takiego aspektu sprawy, jest takze to, ze dorosli niejednokrotnie wspierajg réwniez inne dzieci, ktérych najblizsi nie moga
przebywac z nimi na placowce.

Duzym problemem w mojej placowce, byto lezakowanie dzieci po obiedzie. Powodowato ono nieche¢ do przedszkola u wielu
maluchow.

Problem rozwigzatam w ten sposéb, ze rodzice sami decydujg, czy ich dziecko ma odpoczywac na lezaku, czy nie. W ten sposob
oszczedzilismy stresu zwigzanego z lezakowaniem dzieciom, ktére nie maja takiej potrzeby. Natomiast rodzice ciesza sie z faktu, ze
ich dziecko nie jest narazone na ,przymusowe” lezakowanie.

W pierwszym okresie pobytu dziecka w przedszkolu, czesto rozmawiam z rodzicami. Kontakty indywidualne pomagaja mi w
zorientowaniu sie w postawach rodzicéw wobec dzieci i stosowanych w domu, przez nich, metodach wychowawczych. Podczas tych
rozmow, uzyskuje takze informacje na temat zachowan dziecka w naturalnych warunkach, tj. w domu oraz o kierunkach jego
aktywnosci.

Wielu rodzicéw bardzo mocno przezywa poéjscie swojej pociechy do przedszkola. Rodzice majg wiele obaw, lekéw. Boja sie, czy ich
dziecko poradzi sobie w nowej sytuacji, jakiej sie znalazto. Dlatego na pierwsze zebranie z rodzicami, ktére organizuje w potowie
wrzesnia zapraszam specjaliste z Poradni Psychologiczno- Pedagogicznej. Tego typu spotkanie ma na celu uswiadomienie
rodzicom, jak rowniez nauczycielkom, na co powinni zwréci¢ szczegolng uwage, jakie przyzwyczajenia i nawyki wyrobi¢, czego
nalezy nauczy¢, jak poméc im w usamodzielnieniu sie. Rodzice otrzymuja réwniez informacje, ze jezeli niepokoi ich cos w
zachowaniu dziecka, to zawsze moga skorzysta¢ z pomocy fachowca i sprébowac rozwigzac zaistniatg sytuacje.

Pierwsze dni wrzesnia, to okres szczegolnie trudny zaréwno dla dzieci, jak i dla rodzicow oraz nauczycielek. Jednym z zadan

przedszkola w tym czasie jest pomdc maluchowi przezwyciezyé wszystkie trudnosci i problemy zwigzane z jego adaptacjg w nowym
Srodowisku.

Z doswiadczenia wiem, ze nie da sie zupetnie wyeliminowac stresu, ktory przezywa dziecko w obliczu zmian, jakie zachodza w jego
zyciu. Jednak nalezy zrobi¢ wszystko, aby zminimalizowac¢ nastepstwa tych zmian.

Mam nadzieje, ze inne placowki beda chciaty skorzystaé z przytoczonych przeze mnie pomystéw, ktére majg na celu zZtagodzenie
kosztow adaptacyjnych dziecka w przedszkolu.
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21: Prezentacja multimedialna z edukacji czutelniczej i medialnej — modut biblioteczny szkota podstawowa.

Autor: Bozena Golachowska - nauczyciel bibliotekarz,
Zespof Szkét we Wreczycy Wielkiej, SP im A. Mickiewicza

Celem pracy jest przedstawienie zagadnien dotyczacych biblioteki, wydawnictw informacyjnych, katalogéw, prasy z wykorzystaniem
komputera .

Praca zostata przygotowana w formie prezentacji wykonanej z pomocg programu PowerPoint .

Wedtug programu ,, Edukacji czytelniczej i medialnej w szkole podstawowej- modut biblioteczny” opracowanego przez Jadwige
Andrzejewskg uczen ma sie zapoznac z bibliotekg szkolna i jej zbiorami. Powinien zna¢ podstawowe wydawnictwa informacyjne,
katalogi biblioteczne, korzystac z ksigzek i czasopism.

Prezentacja przygotowana zostata na potrzeby realizacji ww. zagadnien, jako wzbogacenie srodkéw dydaktycznych. Pozwoli ona
uatrakcyjni¢ prowadzone zajecia i pomoze uczniom w zrozumieniu nowych pojeé lub usystematyzowaniu zdobytych wiadomosci.

Prezentacje ,Edukacja czytelnicza i medialna w szkole podstawowej- modut biblioteczny” mozna wykorzysta¢ podczas zaje¢ w
bibliotece:

® w catosci, jako utrwalenie wiadomosci dotyczacych biblioteki szkolnej i jej zbioréw,

® w czesci, jako pomoc w realizacji zagadnien dotyczacych poszczegdinych klas szkoty podstawowej

® fragmentarycznie, jako pomoc przy omawianiu jednego wybranego zagadnienia, np. ,, Katalog alfabetyczny”.
Omowienie prezentacji

Prezentacja zostata wykonana w programie Microsoft PowerPoint. Sktada sie z 62 slajdow. Wykorzystano w niej zdjecia, ilustracje i
autentyczne dokumenty, np. Karte ksigzki, regulamin czytelni.

Przygotowang prezentacje uruchamiamy za pomocg komendy - wyswietl pokaz. Kolejne slajdy pojawiajg sie po kliknieciu myszg w
dowolnym miejscu na ekranie.

Prezentacja skfada sie z szesciu gtéwnych jednostek tematycznych:

Klasa | : Stajemy sie czytelnikami biblioteki szkolnej.

Klasa Il : Korzystamy z czytelni szkolnej.

Klasa Il : Poznajemy cechy fizyczne i uklad tresci ksiazki. Budowa ksiazki.

Klasa IV : Korzystamy z ksigzek popularnonaukowych, encyklopedii i stownikéw.
Klasa V : Korzystamy z katalogow: alfabetycznego i rzeczowego.

Klasa VI : Korzystamy z prasy.

Slajd 1 zapoznaje z tytutem prezentaciji i jej autorem.

Slajd 2 przedstawia cel zaje¢ w bibliotece szkolne;j.

Slajd 3 to spis tresci zawierajacy tytuty gléwnych jednostek tematycznych, czyli klas od | do VI. Z tego slajdu poprowadzone zostatly
hipertacza do poszczegdlnych klas.

Kazdy rozdziat zaczyna sig i konczy slajdem, z ktérego prowadzi hipertacze do spisu tresci. Kliknigcie na strzatke w prawym dolnym
rogu powoduje przejscie do slajdu ze spisem tresci.

Slajd 4 to slajd z tytutem jednostki gtéwnej — klasa I. Slajd zawiera potaczenie ze spisem tresci.

Slajd 11 to kolejny slajd z tytutem jednostki gtéwnej — klasa Il. Slajd zawiera potgczenie ze spisem tresci.
Slajd 16 to slajd z tytutem jednostki gtownej — klasa lll. Slajd zawiera potgczenie ze spisem tresci.

Slajd 29 to slajd z tytutem jednostki gtownej — klasa IV. Slajd zawiera potaczenie ze spisem tresci.

Slajd 37 to slajd z tytutem jednostki gtdéwnej — klasa V. Slajd zawiera potaczenie ze spisem tresci.

Slajd 52 to ostatni slajd z tytutem jednostki gtéwnej — klasa Il. Slajd zawiera potaczenie ze spisem tresci.

Slajd 5 to definicja biblioteki oraz podziat biblioteki na wypozyczalnie i czytelnie. Slajd ma potaczenie hipertaczem ze slajdem 6
definicja wypozyczalni i 12 definicja czytelni.

Slajd 7 posiada potaczenie hipertagczem ze slajdem 8 — regulamin wypozyczalni, 9 — karta czytelnika, 10 — karta ksigzki.
Slajd 13 przedstawia strukture zbioréw czytelni

Slajd 14 regulamin czytelni

Slajd 17 to schemat budowy ksigzki

Slajd 18 definicja i rodzaje okladek

Slajd 19 definicja obwoluty

Slajd 20 definicja wyklejki

Slajd 21 definicja trzonu ksigzki

Slajd 22 przedstawia definicje karty tytutowej

Slajd 23 definicja i przyktad spisu tresci

Slajd 24 definicja ilustraciji

Slajd 25 uktad tresci ksiazki

Slajd 26 podziat czesci gléwnej ksigzki

Slajd 27 to krzyzéwka ,Jak zbudowana jest ksigzka?”

Slajd 28 zawiera rozwigzanie krzyzéwki .

Slajd 30 podziat literatury jest tu potaczenie hipertaczem ze slajdem 31-ksigzka popularnonaukowa, 32- encyklopedia, 33, stownik.
Slajd 34 rodzaje encyklopedii.

Slajd 35 rodzaje stownikow.

Slajd 36 informacje jak nalezy korzystaé ze stownikdw i encyklopedii.
Slajd 38 definicja katalogu bibliotecznego.

Slajd 39 rodzaje haset katalogowych.

2010-10-19 13:10



46 2 79

Slajd 40 przyktad opisu katalogowego.

Slajdy 41, 42, 43 to definicje i wyjasnienia dotyczace katalogu alfabetycznego.

Slajd 44 przedstawia przyktad kolejnosci alfabetycznej nazwisk.

Slajd 45 przyktad opisu katalogowego ksigzki napisanej przez jednego autora.

Slajd 46 przyktad opisu katalogowego pracy zbiorowe;j.

Slajdy 47, 48,49 to definicje i wyjasnienia dotyczace katalogu rzeczowego.
Slajd 50 przedstawia dziaty katalogu systematycznego.

Slajd 51 przedstawia dziaty literatury pieknej dla dzieci w bibliotece szkolne;j.
Slajd 53 przedstawia podziat prasy jest tutaj hipertacze ze slajdem

54 — definicja i przyktad gazety i 55- definicja i przyktad czasopisma.
Slajdy 56 i 57 podziat i rodzaje czasopism.

Slajd 58 zadania czasopism

Slajd 59 uktad tresci czasopisma.

Slajd 60 to krzyzéwka ,Czy znacie czasopisma?”

Slajd 61 zawiera rozwigzanie krzyzéwki .

Slajd 62 konczy prezentacje. Slajd zawiera potgczenie ze spisem tresci.
We wszystkich slajdach wykorzystano odpowiednie potaczenie grafiki

i animaciji.
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22: , Ziemie mamy tylko jedn3a” - Scenariusz zaje¢ poswigeconych ochronie srodowiska naturalnego na Dzien
Ziemi dla uczniéw szkoly podstawowe;j.

Autor: Renata Sawicka - nauczyciel przyrody, SP w Siedlcu Duzym

Troska o srodowisko naturalne nalezy wytacznie do nas ludzi, dlatego musimy uczyé naszych wychowankéw ekologicznego
myslenia oraz ksztattowac¢ wtasciwe postawy wobec probleméw ochrony srodowiska. Dzien Ziemi jest szczegdling okazjg do
podejmowania takich dziatan.

Proponowany przeze mnie scenariusz obchodéw Dnia Ziemi pozwoli uczniom dostrzec zwigzek pomiedzy codziennymi dziataniami
kazdego czlowieka a stanem srodowiska przyrodniczego oraz oceni¢ wplyw jego gospodarstwa domowego na stan tegoz
Srodowiska.

Cel:
® przyblizenie wagi problemoéw ekologicznych,
® uwrazliwienie dzieci na piekno otaczajacej przyrody,
® uswiadomienie potrzeby poszanowania praw przyrody,
® wdrazanie do ochrony srodowiska naturalnego.

W ciagu tygodnia poprzedzajgcego Dzien Ziemi wychowawcy poszczegodlnych klas na godzinach do dyspozycji wychowawcy
przeprowadzajg ankiete pt.: ,Czy Twdj dom jest ekologiczny?”

Ankieta ,,Czy twoj dom jest ekologiczny ?”
1. Czy ktos w Twoim domu segreguje Smieci?
a) tak

b) czesciowo

c) nie

2. Z jaka torbg wybierasz sie na zakupy?

a) z materiatu lub koszyk

b) reklaméwka wielokrotnego uzytku

c) reklamoéwka jednorazowa

3. Czy zwykle kapiesz sie:

a) pod prysznicem

b) réznie

C) w wannie

4. Czy w Twoim domu uzywa sie papierowych recznikéw i serwetek?
a) nigdy

b) rzadko

c) czesto

5. Czy Twoj dom jest dobrze zabezpieczony od przeciaggow?
a) dobrze

b) niezle

c) nie jest zabezpieczony

6. Jak czesto wigcza sie pralke automatyczng?
a) gdy jest petny beben

b) kiedy zbierze sie kilka brudnych rzeczy

¢) codziennie

7. Czy w Twoim domu zatozony jest wodomierz lub termoregulator na kaloryferach?
a) obydwa mierniki

b) jeden z nich

c) zaden

8. W jaki sposdb zmywane sg naczynia?

a) w zmywarce

b) w komorach zlewozmywaka

c) pod biezaca wodg,

9. Czy wasz samochdd jest myty:

a) w myjni

b) przed domem wodg z wiaderka

c) przed domem woda biezacg

10. Kupujac ptyn do naczyn zwracasz uwage na:
a) nieszkodliwos¢ dla srodowiska

b) cene

c) zapach.

Punktacja:

Za kazda odpowiedz a — 2 punkty

Za kazda odpowiedz b — 1 punkt

Za kazdag odpowiedz ¢ — 0 punktow.
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llos¢ punktow:

20-17 mozesz by¢ dumny ze swojej rodziny, nalezycie do ludzi dbajacych o $rodowisko naturalne.
16-13 wiecie, co jest szkodliwe dla srodowiska, ale nie zawsze o tym pamietacie

12-9 nie jest dobrze, zbyt czesto nie zastanawiacie sie nad skutkami waszych dziatan dla srodowiska.
8-0 jeszcze jest wiele do zrobienia w Twoim domu. Najlepiej zacznij od zaraz!

Program obchodéw Dnia Ziemi.

Dekoracja - od géry napis: ,Srodowiska przyrodniczego nie otrzymali$my w spadku od poprzednich pokolen lecz pozyczylismy w

czasowe uzytkowanie od przysztych pokolen. Oddajmy je w niegorszym stanie niz sami zastaliSmy”, od dotu nagi pien drzewa.

Czes¢ | — apel

1. 22 kwietnia obchodzimy $wieto Ziemi. Po raz pierwszy dzien ten obchodzono w Stanach Zjednoczonych w 1970 roku. W ten

sposo6b ludzie chcieli wyrazi¢ protest przeciwko niszczeniu naszego $rodowiska. Ziemia bylaby oazg piekna i spokoju, gdyby
nie ludzie. ZadymiliSmy ja, zasmiecilismy, zatruwamy wode, nie pozwalamy zy¢ roslinom i zwierzetom. Z wielkg nadziejg
patrzymy na ekologéw, by¢ moze uda im sie odwrdci¢ zto, jakie zafundowata nam cywilizacja. Musimy wiec dotaczy¢ do
przyjaciot Ziemi i wspolnie z nimi walczyé o nasz dom.

2. Omoéwienie wynikéw ankiety ,,Czy Twoj dom jest ekologiczny?”

3. Co mozemy zrobi¢ dla srodowiska:

wybieraj produkty, ktére bedg stuzy¢ jak najdtuzej

napoje kupuj w szklanej butelce

unikaj produktéw w plastikowych opakowaniach

podczas zakupdw uzywaj wtasnych toreb, siatek, koszykéw

segreguj $nieci, do pojemnikdéw na szkto nie wrzucaj szyb, luster — wytgcznie butelki lub stoiki i to bez zakretek

jesli stuchasz czesto walkmana, najlepiej kup baterie wielokrotnego uzytku — akumulator

bierz prysznic zamiast kapieli, zuzywasz dziesie¢ razy mniej wody

kupuj $rodki czystosci nie zawierajgce fosforandw i chloru

wybieraj proszki piorace w niskich temperaturach, pozwoli to zaoszczedzi¢ energie

czasami zrezygnuj z samochodu na rzecz roweru, przyczynisz sie do poprawy stanu srodowiska w swojej miejscowosci
O gas niepotrzebne swiatto, kup energooszczedne zarowki.

Czes¢ Il — Poszczegolne klasy otrzymuje zadania do wykonania.

Zad.1.

Utdzcie z rozsypanki wyrazowej hasto i napiszcie jak je rozumiecie.

Kl.1 — Kazda forma zycia jest wyjgtkowa i zastuguje na szacunek.

KI.2 — Dbajac o srodowisko, dbasz réwniez o samego siebie.

KI.3 — Chcac zmieni¢ swiat zacznij od siebie.

Kl.4 — Z matych krokow wielkie czyny.

KI.5 — CzZlowiek jest czescig przyrody i bez niej nie moze istnie¢.

KI.6 — W przyrodzie nie ma nagrdd ani kar — tylko konsekwencije.

Zad.2

Jakie codzienne dziatania mozecie podjaé

kl.1- w szkole,

kl.2- na podwoérku i w ogrédku,

kl.3- w pokoju,

kl.4- w toalecie,

kl.5- w tazience,

kl.6- w kuchni,

aby lepiej chroni¢ srodowisko?

Propozycje dziatan uczniowie zapisujg na zielonych kartkach w ksztatcie lisci.

Czas na wykonanie zadan okoto 45 minut.

Czes¢ Il — Prezentacja wynikéw pracy uczniéw.

Wybrani przedstawiciele z poszczegdlnych klas odczytujg utozone hasto i wyjasniajg jego rozumienie oraz prezentujg propozycje
dziatan chronigcych srodowisko.

W czasie prezentacji nagie drzewo pokrywa sie zielenig lisci.
Czes¢ IV — bajka ekologiczna ,Las”

Wystepuja: Drzewa; czarna jagoda — Czarna; narrator; Rydz; Poziomka; Ptaki (w$réd nich Sowa i Puchacz); Pajak; wiewiorka —
Ruda; Zaskroniec, Nauczyciel.

Drzewa:

Jesli kochasz przyrode i odwiedzisz las,

to w ciekawym towarzystwie mile spedzisz czas.
Poznasz biate brzozy, stare deby i $wierki,
jedne zdobig liscie, inne strojg igietki.

Posréd grubych pni i rozlegtych konaréw
rozcigga sie tajemnicze krélestwo czarow.

Tu od niepamietnych czaséw, od tysiecy lat,

O O O O 0O 0O O O O O
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zyje w zgodzie z naturg przeroznych stworzen $wiat.

Czarna:

No niel.. Zawsze to samo... Ale mnie to ztosci.
Mam by¢ gorsza z powodu nieznacznej wielkosci?!
Narrator:

Szepneta rozztoszczona jagoda poziomce,

ktérg znéw na czerwono opalito stonce.
Poziomka:

Coz sie tak strasznie ztoscisz?

Narrator:

Spytata poziomka.

Poziomka:

Lepiej usiadz tu przy mnie,

wystaw twarz do stonka.

Czarna:

Ztoszcze sie za rydze, za jezyny i ciebie,

Bo dumne wielkie drzewa widza tylko siebie.
»,Wsrad nich sie rozcigga...”,

»Posrod nich sie znajduje...”,

wiec ja pytam, dlaczego nas sie tak traktuje...?
Jakbysmy nie istniaty, jakby nas nie byto.

Raz zacznijcie ode mnie! Tez bedzie mi mito...
Rydz:

Racja. Te olbrzymy tylko w gére rosna,

a spojrzcie, jakie runo kryje sie pod sosna.

Nie mozna ocenia¢, jedynie wedtug wzrostu,
gdy inne cechy sg réwnie wazne... po prostu...
Czarna:

Tym bardziej, ze dla nas przychodza do lasu
ludzie od najdawniejszych, niepamietnych czaséw.
Zbierajg grzyby, ziota, jagody i chrust —

c6z bytoby z lasu, gdyby tylko rést...!

Poziomka:

No, Czarna, nie przesadzaj, drzewa sie przydaja,
oczyszczajg powietrze i tlen wytwarzaja.

A ludzie uzywajg drewna cate tony —

Robig z nich drzwi, meble i budujg domy.

Ptaki:

Dla nas kazde drzewo ma ogromne znaczenie,
mozna tam cos przekasi¢ i znalez¢ schronienie.
W pniach mamy swe dziuple, wsréd gatezi gniazda,
wiec drzewo dla ptakow to jest rzecz powazna.
Pajak:

Z nami i z owadami jest podobna sprawa —

na drzewie sie mieszka i bywac tu wypada.
Przylatujg tu barwne motyle i muszki,

niektodre takie stodkie, ze liza¢ paluszki...!
Jedynie moim zdaniem za duzo tu ptakow.
Powinny mieszka¢ w trawie... i szuka¢ slimakow.
Mozna by sie najwyzej zgodzi¢ na wiewiorki,
tylko zeby ostroznie stawiaty pazurki.

Bo ostatnio mi Ruda rozerwata sieci

i nie miatem kolacji dla zony i dzieci.

Ruda:

Dziekuje ci, Pajaku, za faskawe rady,

lecz trudno nie dostrzega¢ w nich pewnej przesady.
Rzadzisz tu jak dozorca na tym naszym debie,

a zaraz zniknates$, gdy przybyly gotebie.
Poziomka:

Szybciutenko Pan zjechat po swoich niteczkach,
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az sie Panu wytarta dziura na majteczkach!
Narrator:
Pajak zmienit gataz i poszedt na jej koniec.

Miat szczescie, bo za moment szukat go zaskroniec.

Zaskroniec:
Przepraszam, wiewiorko, z kim Pani rozmawia?

Czyzbym ssstyszat pajgka? Czy znowu rozrabia?
Wssspiatem sie tak wysssoko, az na sssamag gore,
Bo mam do niego sssprawe — chce mu ztoi¢ ssskore!

Wczoraj polowatem, wiec zastygtem bez ruchu,
a ten dran mi zaplétt pajeczyne na brzuchu.

Nie mogtem sie poruszy¢ i nic nie widziatem,
przez to pojedynek z polng mysza przegratem.
Narrator:

Ruda, styszac weza, dziwng zrobita mine

i na wszelki wypadek skoczyta w leszczyne.

A stamtad hop! nizej- wprost w ramiona jagody,
ktérg wiasnie Sowa namawiata do zgody.
Sowa:

Mysle, Ze juz czas na nasz las spojrze¢ ogdlnie.
Bez wyrézniania roslin czy zwierzat szczegdlnie.
Nie dzielac wedtug wzrostu ani tez waznosci,
bo gtéwna w przyrodzie jest zasada jednosci!
Rosliny i zwierzeta pewnego terenu

sq tylko ogniwem tego ekosystemu.

Razem z otoczeniem sg fragmentem przyrody,
gdzie jedno z drugim zyje i dgzy do zgody!
Narrator:

Do zgody z naturg! Z odwiecznymi prawami —
nie narusza ich walka miedzy zwierzetami.

Taki juz jest ten $wiat, Ze jedno drugie zjada.
Pajak nie pyta much, czy im to odpowiada...!
Puchacz:

Jaki znéw ,.ekosystem’?! Co za dziwne stowo.
Moze zechcesz nam blizej wyjasni¢ je, Sowo.
Nie chce tez nic styszeé¢ o zasadzie jedno$ci

ani pytac sie innych, kiedy Puchacz ma poscié...!

Sowa:
Ekosystem to zgodny ukfad miedzy nami.
My i to srodowisko, ktore tutaj mamy.

Ten ukiad dawno juz jest! Nie wiem, co cie ztosci...

Przeciez to jest ta cata zasada jednosci!
Puchacz:

Czyzby tan ekosystem oznaczat caly swiat?
Narrator:

Zapytat sie Puchacz - Sowy cioteczny brat.
Sowa:

Raczej jego czastke - taki kawatek Swiata

i wszystko co tam rosnie, petfza, ptywa, lata..
Puchacz:

Wiec teraz, gdy zechce zrobi¢ na kim$ wrazenie,

nie powiem mieszkam w lesie, lecz w ,,ekosystemie”.

Narrator:

Wybuchnety w lesie zebrane zwierzeta;
chichotem, jakiego ten las juz nie pamietat.
Bo Puchacz uwielbia robi¢ madre miny,
pouczaé zwierzeta i zachwycac rosliny.
Gdy tylko ledwo dotrze cos do jego stuchu,
udaje, ze rozumie, méwigc: uhu! uhu!
Nauczyciel:
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My tez w ekosystemie swoje miejsce mamy,

dopoki w nim porzadku nie poprzewracamy.

Gdy idac po lesie, nie kopiemy we wszystko,

a jadac rowerem, omijamy mrowisko.

Pamietajcie o zwyktych zasadach kultury,

Nie krzyczcie, jakby ktos was obdzierat ze skoéry.

Uwaznie obserwuijcie naszych le$nych braci,

A w tedy wycieczka na pewno was wzbogaci!

Literatura

,Sciezka ekologiczna dla klas 4-6” Halina Gut, wyd. Nowa Era
,Przyroda. Scenariusze zaje¢ lekcyjnych” praca zbiorowa, wyd. Wydziat Nauk o Ziemi US
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23: ,,Rozwéj myslenia operacyjnego na poziomie konkretnym u dziewczat i chfopcéw, a czas treningu
przedszkolnego”

Autor: Barbara Chyrzynska - dyrektor, Przedszkole w Starym Cykarzewie

Pozytywne doswiadczenia rozwojowe dzieci w wieku przedszkolnym wywierajg efekt pozytywny na rozwdj cztowieka w ciggu catego
zycia. Dlatego w swojej pracy magisterskiej podjetam nurtujacy mnie problem wptywu czteroletniego treningu wychowania
przedszkolnego na rozwdj myslenia operacyjnego dzieci w stosunku podobnych rocznemu treningowi w oddziatach przedszkolnych.

Prowadzone badania miaty na celu uzyskanie odpowiedzi na pytanie czy istniejg réznice tempa operacyjnosci myslenia konkretnego
u dzieci, ze wzgledu na typ placéwki wychowania przedszkolnego.

Badania przeprowadzitam ws$réd dzieci klas pierwszych. Pierwsza grupe badanych dzieci stanowity dzieci z 4 — letnim treningiem
instytucjonalnego wychowania przedszkolnego. Grupe kontrolng w badaniach wtasnych stanowity dzieci realizujagce program
wychowania przedszkolnego tylko przez jeden rok, w oddziatach przedszkolnych. Badanie operacyjnosci myslenia konkretnego
dzieci wykonatam powtarzajgc préby eksploracyjne

J. Piageta, w ktérych sposdb rozwigzania eksperymentalnych sytuacji mozna zakwalifikowaé do jednego z trzech pozioméw
operacyjnosci myslenia konkretnego. Mianowicie: poziom przedoperacyjny (P 1), poziom przejsciowy (P ) lub poziom operacyjny (P
lIl) w rozwoju myslenia dziecka.

Tabela zawiera wyniki badan operacyjnosci mys$lenia konkretnego dzieci z réznym czasem treningu przedszkolnego.
Tabela 1. Operacyjnos¢ myslenia konkretnego dzieci z réznym czasem treningu przedszkolnego (N = 30)

‘P’feé ’Poziom rozwoju myslenia E’;H‘p I H‘p n ’Og(){em ’Ogéiem
’Czas treningu przedszkolnego FW’T 0% ’T 0% [fi 0%
- I ANA RN

‘Dziewcz. ’4 — letni staz treningu przedszkolnego FF]?\%J ’T‘&? ’7 ’2313
‘Dziewcz. ’Roczny trening w oddziatach przedszkolnych EEF‘16,7 r‘- ’7 ’23,3
‘Ch%opcy ’4 — letni staz treningu przedszkolnego Fr’?‘m,? ’T‘1 0 ’8 ’26,7
‘Ch%opcy ’Roczny trening wychowania w oddziatach przedszkolnych F’;’T ‘23,3 ’—7‘- ’8 ’26,7

Razem 3 [10 [22 71335 [167[30  [100
Korzystniejsza sytuacja wychowawcza dzieci przedszkolnych ( w aspekcie stymulacji rozwoju sfery poznawczej) wynika z faktu, ze 4
lata planowanej, systematycznej realizacji wszystkich dziatéw Programu Wychowania Przedszkolnego pozwala na wielokierunkowy,
petny trening poszczegdlnych zdolnosci poznawczych dzieci. Jak wynika z badan nad intelektualnym uwarunkowaniem rozwoju

operacyjnosci myslenia konkretnego, (I. Gomotka — Walaszek 1996r.) rozwdj ten jest silnie uzalezniony od rozwoju procesow
percepcyjnych, inteligencji, ogolnej sfery psychoruchowej i emocjonalno — spotecznej.

Wszystkie te warunki moga by¢ spetnione tylko w petnym 4 — letnim cyklu realizacji programu wychowania przedszkolnego.
Uzyskane wyniki w badaniach wtasnych wskazujg na réznice w osigganiu gotowosci operacyjnych myslenia dzieci majacych

rozpocza¢ nauke szkolng. Poréwnanie to wypada na niekorzy$¢ dzieci, ktérym dano mozliwos¢ jedynie rocznego treningu
przedszkolnego. Jest to sytuacja niekorzystna dla dzieci rozpoczynajgcych nauke w szkole.

W przysztosci nalezatoby dazy¢ do tworzenia takich warunkéw, aby dzieci szescioletnie mogty uczeszcza¢ do przedszkoli
catodniowych, w ktérych dziecko bawigc sie ma szanse nie tylko transferowego przenoszenia wprawy i przez to nabywania nowych
umiejetnosci zachowan, a takze poszerzanie zakresu pojeciowego.

Tak zdobywane wielozakresowe doswiadczenia indywidualne jednostki podlega nastepnie strukturyzaciji i restrukturyzacji, co w
konsekwenciji jest podstawg progresu w rozwoju poznawczym (M. Tyszkowa 1988r.).

Czteroletni pobyt dziecka w przedszkolu oprocz stymulacji sfery poznawczej daje szanse zniwelowaniu skutkdw deprywac;ji
spofecznej. Przebywanie bowiem dziecka przez cztery lata, po kilka godzin dziennie w grupach réwiesniczych, staje sie cennym
zrédtem modelowania zachowan prospotecznych, jest znakomita okazjg do treningu interpersonalnego, a wiec w jego efekcie
internalizacji norm wspotzycia spotecznego.

Jak wykazatam na przyktadzie badan wtasnych, oddziaty przedszkolne nie spetniajg poktadanych w nich nadziei, nie stymulujac w
sposo6b catosciowy rozwoju poznawczego dziecka.

Literatura:
1. Gomodika - Walaszek 1., (1996). ,Operacyjno$¢ myslenia konkretnego i jej uwarunkowania” Czestochowa

2. Gruszczyk — Kolczynska E., Moroz H., Wojnowska M, Ltysek J., (1985). Diagnoza dziatalnosci matematyki u dzieci klas
poczatkowych. Zestaw tekstow i wynikéw

3. Gruszczyk — Kolczynska E., (1987) Kompetencje intelektualne 6 — latkéw w zakresie pojmowania podstawowych pojec i
umiejetnosci matematycznych ,Kwartalnik Pedagogiczny”. 1.

4. Przetacznikowa M., Kaczanowska A., (1983). Srodowiskowe uwarunkowania akceleracji rozwoju fizycznego, motorycznego i
umystowego dzieci i mtodziezy. ,Psychologia wychowawcza 1”

5. Tyszkowa M. ,Rozwdj psychiczny cztowieka w ciagu zycia” Warszawa.
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24: Polaczenie szeregowe odbiornikow - scenariusz lekcji
Autor: Danuta Galle - nauczyciel fizyki, Gimnazjum w Klobucku

Kolezanki i Koledzy

Chciatam podzieli¢ sie z Wami pomystem na przeprowadzenie ciekawej lekc;ji fizyki. Pozwolita mi ona rzetelnie przekaza¢ wiedze,
wyzwolita uczniowska aktywnos¢, nauczyta ich

pracy w grupie i zaciekawita tematem. Mino iz zajecia z kartami pracy i éwiczen znane sg i stosowane przez nauczycieli od kilku lat
to uwazam, ze lekcja przeprowadzona z wykorzystaniem tej wiasnie metody daje najlepsze efekty, sprawia, ze uczniowie sg bardziej
zainteresowani tematem i szybciej przyswajajg przekazywane wiadomosci.

Scenariusz lekg;ji fizyki.
| Cele gtéwne
1. Poznanie wtasnosci taczenia szeregowego odbiornikow.
2. Wspotdziatanie w zespole i praca w grupie.
3. Ksztattowanie $wiadomosci, iz poznana wiedza jest uzyteczna w zyciu codziennym.
Il Cele operacyjne
Uczen
-potrafi zbudowa¢ obwdd odbiornikéw potaczonych szeregowo zgodnie ze schematem
-umie obliczy¢ opor zastepczy (catkowity) opornikdw potaczonych szeregowo
-potrafi narysowaé schemat obwodu odbiornikéw potaczonych szeregowo
-zna wtasnosci taczenia szeregowego
—rozwigzuje zadania stosujac poznane zaleznos$ci miedzy napieciem, natezeniem, oporem
dla taczenia szeregowego
—uzasadnia zaleznos¢ R=R1+R2
lll Czas realizacji
-1 godzina lekcyjna.
IV Metoda zajec¢
- problemowo-laboratoryjna, dyskusja.
V Formy pracy
— praca w grupach z kartg ¢wiczen i kartg pracy.
VI Srodki dydaktyczne
— karta ¢éwiczen i karta pracy wykonana przez nauczyciela, zestawy do elektrycznosci.
Przebieg zajec
I. Czynnosci porzadkowo-organizacyjne
Il. Wytworzenie sytuacji problemowej

Pogadanka wstepna z wykorzystaniem wiadomosci uczniow dotyczacych: elementéw obwodu elektrycznego, przeznaczenia
amperomierza i woltomierza, sposobow wigczania tych miernikow w obwod, prawa Ohma.

lll. Podanie tematu zaje¢
IV. Sprecyzowanie problemoéw gtéwnych
-Co mozna powiedzie¢ o natezeniu pradu w obwodzie?
-Jaka jest zalezno$¢ miedzy napieciami na zaréwkach, a napieciem zrodta?
-Jak liczymy opor zastepczy (catkowity) dla taczenia szeregowego?
-Od czego zalezy jasnos¢ Swiecenia zaréwek?
Po wykonaniu doswiadczenia, udzielenie odpowiedzi przez uczniéw na postawione pytania, bedzie rozwigzaniem problemoéw.
V. Opis dziatan, ktére umozliwiajg rozwigzanie wysunietych problemow.
1. Analiza materiatow:
-karty éwiczen ucznia (zat.1 gr.1,2,3)
-przeglad pomocy naukowych
2. Wykonanie éwiczen w grupach.
3. Sformutowanie wnioskéw i zapisanie ich w zeszycie.
VI. Praca w grupach z kartg pracy (zat.2 gr.1,2,3)
Omaowienie rozwigzan na forum klasy.
VII. Podsumowanie i ocena pracy uczniow
1. Skontrolowanie zapiséw w zeszytach.
2.Powtdrzenie wtasnosci tgczenia szeregowego oporow.
Ocena aktywnosci uczniow.
VIIl. Podanie i wyttumaczenie pracy domowej.(zat.3)
Literatura:
J. Ciesielska ,Pole magnetyczne”- konspekt lekcji — Fizyka w szkole 2/3/2000r
M,R Rozenbajgier —Poradnik dla nauczycieli wyd Zamiast Korepetyciji
M,R Rozenbajgier —Fizyka dla gimnazjum
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R.Subieta —Zbiér zadan

Zatgcznik

Karta ¢wiczen gr.

Masz do dyspozycji nastepujace przyrzady: 2 zaréwki 3,5 V, baterie 4,5 V, 2 amperomierze
o zakresie 3 A, 3 woltomierze o zakresie 6 V, przewody.

Zastanoéw sie:

-jak w obwdd wigczamy amperomierz (A) i woltomierz (V)?

-jak wiaczy¢ woltomierze aby mierzyly napiecia na zaréwkach i na baterii?

-gdzie umiesci¢ amperomierze?

1. Narysuj schemat potgczenia szeregowego zaréwek wraz z miernikami.

2. Po sprawdzeniu schematu przez nauczyciela zmontuj obwad.

3. Podtacz napiecie 1,5 V, odczytaj wskazana woltomierzy i amperomierzy oraz zapisz
ich wartosci w tabeli.

To samo wykonaj dla napiecia 3 Vi4,5 V.

Przeanalizuj wyniki doswiadczenia i odpowiedz na pytania:

1.Co mozna powiedzie¢ o natezeniu pradow 1 oraz 127

2.Jak zapisa¢ zwigzek miedzy napieciem U oraz napieciami U1 i U2?

Zatacznik 1 Karta éwiczen gr. 2

Masz do dyspozycji nastepujace przyrzady: 3 zarowki 3,5 V, baterie 4,5 V, przewody.
1. Narysuj schemat potgczenia szeregowego zarowek.

2. Po sprawdzeniu schematu przez nauczyciela zmontuj obwdd. 3.Podtacz napiecie 1,5 Vi sprawdz jasnos¢ swiecenia zarowek. To
samo wykonajdla3 Vi

4,5V.

Przeanalizuj wyniki doswiadczenia i odpowiedz na pytania:

1.Co powiesz o jasnosci $wiecenia zarowek przy danym napieciu? W ktérym przypadku swieca najjasniej?
2.Co sie stanie gdy wykrecisz jedng z zarowek?

3.Czy elementy domowej instalacji elektrycznej potaczone sg sposobem szeregowym?

Zatgcznik 1

Karta ¢wiczen gr. 3

Masz do dyspozycji nastepujace przyrzady: 4 zaréwki 3,5 V, baterie 4,5 V, przewody.
1. Narysuj schemat potgczenia szeregowego 2 Zzaréwek.

2. Po sprawdzeniu schematu przez nauczyciela zmontuj obwad.

3. Wykre¢ jedng zaréwke i zaobserwuj co sie stanie.

4. To samo zréb dla 3 i 4 zarowek.

5. Obserwuj jasnos¢ swiecenia zarowek gdy w obwodzie znajduje sie ich 2, 3i 4.
Przeanalizuj wyniki doswiadczenia i odpowiedz na pytania:

1.W ktérym przypadku potgczenia, zaréwki $wieca najjasniej i dlaczego?

2.Co stato sie gdy wykrecite$ jedng z zaréwek? Jak to wyttumaczysz?

3.Jak potaczone sg zaréweczki z oswietlenia choinkowego?

Zatgcznik 2

Karta pracy ucznia gr. 1

Korzystajgac z danych na schemacie oblicz warto$¢ oporu zastepczego (catkowitego).
Schemat 1

Zatgcznik 2

Karta pracy ucznia gr. 2

Korzystajac z danych na schemacie oblicz warto$¢ natezenia pragdu w obwodzie.
Schemat 2

Zatgcznik 2
Karta pracy ucznia gr. 3

Korzystajac z danych na schemacie i wiedzac, ze natezenie pradu w obwodzie wynosi 0,5 A oblicz wartosci napie¢ na kazdym z
opornikow.

Schemat 3

Zatgcznik 3

Praca domowa

Korzystajgc z danych na schemacie oblicz:
a) natezenie pradu w obwodzie,

b) napiecie U2,

c) opér R2,
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d) opdr zastepczy.
Schemat 4
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25: Jak radzi¢ sobie z emocjami
Autor: Ewa Pinis, Elzbieta Wyroba - nauczycielki ksztafcenia zintegrowanego, SP nr 49 w Czestochowie

Tematem niniejszego artykutu jest problem radzenia sobie z emocjami, ktére majg ogromny wptyw na zycie ucznia, decydujg o
relacjach z réwiesnikami, rodzicami i innymi dorostymi. Obecnie nasila sie zjawisko nieprawidtowych i niepokojgcych zachowan
dzieci, ktérych podtozem sg zaburzenia rozwoju emocjonalnego. W artykule tym przyblizamy sposoby przezwyciezania negatywnych
stanéw emocjonalnych, ktére mozna konstruktywnie wykorzysta¢ w radzeniu sobie z problemami agresji, nadpobudliwosci, ztosci,
poczuciem bezradnosci. Poruszamy rowniez problem wspétpracy nauczyciela z domem rodzinnym w celu kontynuacji rozwigzywania
problemoéw dziecka. Ludzie majg prawo do btedéw, konflikty sg zjawiskiem naturalnym w kontaktach miedzyludzkich. Musimy jednak
nauczy¢ sie konstruktywnego ich rozwigzywania, negocjowania, przepraszania i przebaczania. Stowo emocja wywodzi sie od
tacinskiego czasownika "motere”-,poruszy¢”, natomiast przedrostek ,e” oznacza mniej wiecej ,ku czemus”, co sugeruje sktonnos¢
do dziatania zawierajaca sie w kazdej emocji. Dostarczajg one zréznicowanych i wewnetrznie spojnych sposobéw radzenia sobie z
gtéwnymi wyzwaniami, przed jakimi staje organizm. Sg_,krétkotrwatymi zjawiskami psychologicznymi i fizjologicznymi, stanowigcymi
skuteczny sposéb przystosowania sie do zmiennych wymogéw srodowiska”. Reakcje emocjonalne zawierajg nastepujace sktadniki:
»~ocene sytuacji-uswiadomienie sobie, co na nas wptywa i w jaki sposob; - zmiany w organizmie-wzmaga sie rytm uderzen serca,
nastepuje przyptyw energii, naptyw krwi do duzych miesni szkieletowych, odptyw krwi z twarzy, pocenie sie rozszerzenie zrenic,
drzenie rgk; -wyrazanie emocji za pomoca zachowania-wykonywanie ruchéw swiadczacych o emocjach; -umotywowane dziatanie-
impuls do dziatania”. Do pierwotnych reakcji emocjonalnych nalezg bodzce zwigzane ze stanem zaspokojenia potrzeb
fiziologicznych organizmu np. z gtodem lub sytoscia, zmeczeniem czy sennoscig, procesami chorobotwdrczymi. Pierwotnym zrédiem
emocji sg wszystkie doznania zmystowe pochodzenia zewnetrznego np. wzrokowe, stuchowe, dodukowe. Reakcje emocjonalne
powstajg rowniez w zwiazku z wrazeniami kinestetycznymi odbieranymi w wyniku wtasnych czynnosci. Na ogét sg to reakcje
dodatnie podczas gdy bezczynnos¢ jest zrodtem emoc;ji ujemnych. Druga grupe czynnikéw wywotujacych emocje stanowig bodzce
ktérych znaczenia dziecko uczy sie w toku rozwoju. Widérne reakcje emocjonalne sg poczatkowo neutralne. Wyuczone emocje mogq
ulegac¢ z czasem wygasnieciu choc¢ czesto, zwtaszcza w przypadku emocji negatywnych, nastepuje to z trudem i powoli. Mozliwa jest
tez zmiana wartosci emocjonalnej bodzcéw wtérnych — z dodatniej na ujemna lub odwrotnie. Nie jednokrotnie usituje sie tego
celowo dokonywac¢ w toku oddziatywan wychowawczych np. tak organizujagc doswiadczenia dziecka by nie lubiane przez nie
przedmioty, osoby, miejsca czy czynnosci skojarzyty mu sie z jakimis przyjemnymi doznaniami. Istniejg rézne formy przejawiania
emocji. Po pierwsze —pobudzenie emocjonalne — powoduje zmiane rytmu oddychania, pracy serca, krazenia krwi. Sg to przejawy
wegetatywne. Po drugie —emocje wyrazajg sie w roznego rodzaju reakcjach ruchowych np. w wyrazie twarzy i postawie ciata, w
pojawieniu sie ruchow mimowolnych, tikow, drzenia rak, w réoznych formach krzyku, Smiechu. Po trzecie —emocje wywotujg
okreslone zmiany w stanie swiadomosci, wyrazajac sie pod postacig pewnych proceséw umystowych np. przezywania czegos,
doznawania jakiegos uczucia. Emocje petnig wazng role — modulujg zachowanie. Sg one dla przezywajacego je cztowieka zrodtem
informacji o znaczeniu sytuacji, w jakich sie znajduje i o wtasnej gotowosci do réznych dziatan. Emocje mozna uwaza¢ za czynnik
motywujacy do zachowan ukierunkowanych na radzenie sobie ze zdarzeniami, ktére je wywotujg. Moga tez by¢ one rozwazane jako
podstawowe zrédio decyzji, a takze i kontroli zachowan. Stanem, do ktérego dgzymy jest uzyskanie rownowagi emocjonailne;j.
»,Rownowaga emocjonalna polega na tym, ze dominujgce emocje nie przyjemne moga by¢ do pewnego stopnia zneutralizowane
przez emocje przyjemne, i odwrotnie. W ideal

nej rownowadze emocjonalnej szala powinna byé przechylona na korzy$¢é emocji przyjemnych, aby mogty one przynajmniej
czesciowo fagodzi¢ ujemne skutki psychologiczne przewagi emoc;ji nieprzyjemnych”. Nasze szkoty koncentrujg sie gtownie na
zdolnosciach intelektualnych. Znaczenie inteligencji emocjonalnej jest rzadko dostrzegane. W szkole spotka¢ mozna coraz czesciej
dzieci, ktére nie Igng do towarzystwa, stronig od rowiesnikow, zamykajg sie w sobie i wolg przebywaé same. Czesto sg posepne
przygnebione, okazujg niezadowolenie i sg ogdlnie w zZtym nastroju. Brak im otwartosci w stosunku do innych dzieci oraz
umiejetnosci pewnego i zrecznego komunikowania sie z nimi. Wiele dzieci, mimo iz ich iloraz inteligenc;ji jest wysoki, osigga stabe
wyniki w nauce. Przyczyna tego moze by¢ fakt, iz sg zbyt nerwowe, by sie skoncentrowac. Dziatajg wtedy niespokojnie, gorgczkowo
i gwattownie. Nie potrafig sie skupi¢, natezy¢ uwagi pomijac¢ rzeczy matoistotne. Postepujg wtedy bezmysinie nie zastanawiajac sie
gtebiej i nie potrafig opracowac strategii swych dziatan. Czesto niewtasciwie analizujg podejmowane dziatania i nie dostrzegajg
alternatywnych posunieé. Zauwazy¢ tez mozna brak umiejetnosci panowania na emocjami. Dzieci nie majg $wiadomosci, ze
opanowujg je emocje. Nie rozumieja, ze to wlasnie emocje wptywaja na ich dziatania. Nie potrafig rozpozna¢ zwigzkéw pomiedzy
myslami, uczuciami i dziataniem. Wyrazajg swe odczucia w sposob niewtasciwy, nieadekwatny do sytuacji. Nie ksztaltujg i nie
kontrolujg swych dziatan w odpowiedni dla ich wieku sposéb. Klopot sprawia im panowanie nad zloscia. Poddaja sie burza emocji
zachowujg sie niewlasciwie, wszczynaja, béjki, doprowadzajg do potyczek stownych. Konflikty i nieporozumienia przewaznie
rozwigzujg sitowo, zamiast pokojowo. Zawsze starajg sie znalez¢ w centrum uwagi draznig sie z innymi. Czesto sg agresywne i
niszcza rzeczy bedace wtasnoscig innych. ,Szkota jest jednym z czynnikow mogacych wyzwalac lek, a przez to kreowac lekowg
osobowos¢ u dziecka. Dlatego jednym z gtéwnych jej zadan powinno by¢ wyrabianie u uczniéw prawidtowego obrazu samego
siebie i pozytywnej samooceny”. Ogromna role w prawidtowym rozwoju emocjonalnym odgrywa wzajemna relacja miedzy
nauczycielem i uczniem. Ma nie tylko wptyw na przebieg oraz wyniki wychowania i nauczania, ale ponadto wykazuje duze
psychohigieniczne znaczenie dla obu zainteresowanych stron. ,Tam gdzie wzajemny stosunek miedzy nauczycielem i uczniami jest
poprawny nie dochodzi do konfliktu, obie strony przezywajg rado$¢ ze wzajemnych kontaktéw, lepiej, radosniej im sie pracuje. Przy
mniejszym napieciu osiagaja lepsze wyniki, obie strony majg emocjonalne zadowolenie ze swoich osiggnieé. | przeciwnie —tam,
gdzie wytworza sie miedzy nauczycielem i uczniami zte kontakty, czesto dochodzi do konfliktéw, ktére psychicznie wyczerpujg ich, a
zwtaszcza dziatajg nieraz bardzo szokujgco na psychike uczniow”. Obopdlne zetkniecia przebiegajg w znacznym napieciu
nerwowym —lek i strach, przekora i niezdyscyplinowanie po stronie uczniéw, uczuciowa awersja i podwyzszone pretensje do pracy u
nauczyciela. Dla uczniéw nauka staje sie ciezkg powinnosciag, powstaje u nich uczuciowa awersja nie tylko do nauczyciela, ale
takze do przedmiotu, nauki i do szkoty w ogole. | nauczyciel i uczen nie osiagajg petnego uczuciowego zadowolenia z uzyskiwanych
wynikow, niechetnie spotykaja sie, a nawet ograniczajg swoje kontakty jedynie do minimalnego, najkonieczniejszego zetkniecia.
Bardzo waznymi czynnikami wptywajacymi na przewage okreslonych emocji sg: atmosfera w domu, styl wychowawczy i wzajemne
stosunki z cztonkami rodziny. Jesli atmosfera w srodowisku domowym jest przyjemna, pogodna, nie wystepuja lub rzadko tarcia,
niechec lub inne negatywne emocje dziecko w tym domy najprawdopodobniej wyrosnie na cztowieka szczesliwego, petnego
réwnowagi emocjonalnej. Jezeli w domu rodzinnym wystepuje autokratyczny styl wychowania, gdzie dziecko jest zmuszane, karane,
krytykowane, gdzie panujg konfliktowe stosunki z rodzicami lub rodzenstwem, to automatycznie wyzwalane sg u dziecka emocje
negatywne. Poniewa

z coraz wiecej dzieci nie znajduje w rodzinie pewnego oparcia w trudnych sytuacjach zyciowych, szkota powinna by¢ miejscem, w
ktérym mozna prébowac uzupetnié¢ braki w emocjonalnych i spotecznych umiejetnosciach dzieci. Trzeba tylko tak kierowac i
wspomagac rozwdj dziecka, by jego umyst emocjonalny i racjonalny wspotpracowaty ze sobg, zamiast sie niszczy¢. Podsumowujgc
powyzsze rozwazania na temat radzenia sobie z emocjami doszty$my do wniosku, Ze do uzyskania réwnowagi stanu emocjonalnego
konieczne jest stosowanie nastepujacych dziatan ksztattujgcych, rozwijajgcych i utrwalajgcych: -pozytywny obraz samego siebie
(ucznia); -bezkonfliktowe porozumiewanie sie uczen-uczen, nauczyciel-uczen, rodzic-uczen; -umiejetnosé rozwigzywania problemow
i podejmowania decyzji; -wspotprace z domem rodzinnym — wzajemne przekazywanie informacji o dziecku, jego zachowaniu w
domu, wspdlna analiza sytuacji, w ktérych wystepujg niepozadane formy zachowan, jak i wspolne ustalenie celéw i sposobow
oddziatywania zmierzajacych do zrozumienia przyczyn trudnosci i mozliwosci ich rozwigzania.
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26: Hospitacja diagnozujaca na lekcjach informatyki
Autor: Anna Matysiak — nauczyciel informatyki i matematyki; Zespot Szkét we Wreczycy Wielkiej

Hospitowanie lekcji kazdemu nauczycielowi dostarcza wiele emociji. Hospitacja diagnozujaca skoncentrowana jest na obserwac;ji
uczniow, a nie jak do tej pory nauczyciela, zawsze denerwujemy sie czy uczniowie umiejg wykorzystaé to czego sie nauczyli
podczas lekcji. W mierzeniu jakosci pracy szkoty na plan pierwszy wytaniane sa funkcje hospitacji zwigzane z uzyskiwaniem
informacji o efektach pracy nauczyciela, o poziomie osiggnietych przez ucznidw sprawnosci oraz ich umiejetnosciach, jak réwniez o
ujawniajacych sie trudnosciach w nauce.

Nauczyciel wie, co bedzie obserwowat dyrektor w czasie hospitacji. Nasza rola polega na jak najlepszym przygotowaniu uczniéw do
wykazania sie pozgdang umiejetnoscia. W maju 2003r zaprezentowatam zajecia z informatyki dla klasy V w naszej szkole, podczas
ktérych hospitowane byto ,wykorzystanie wiedzy w praktyce”.

Scenariusz zaje¢ z informatyki w kl. V (wykorzystany do hospitacji diagnozujacej)
Temat: Praca z gotowym tekstem — poprawiamy i uzupetniamy tekst.
Prowadzaca: Anna Matysiak

Czas: 45 minut

Forma pracy: indywidualna, w parach,

Metoda: éwiczenia praktyczne, wykorzystanie wiedzy w praktyce,

Cel: uczen potrafi poprawia¢ i uzupetnia¢ odpowiednio sformatowany tekst
Cele operacyjne:

- uczen potrafi porusza¢ sie po tekscie przy uzyciu klawiszy sterujacych kursorem,
- uczen potrafi wprowadzi¢ polskie znaki diaktryczne,

- uczen potrafi dobra¢ rozmiar i kréj czcionki do tresci pisma,

- uczen potrafi poprawia¢ i kasowac btedy,

- uczen potrafi tworzy¢ kopie dokumentu tekstowego na dyskietce,

- uczen samodzielnie odczytuje i wykonuje zadania zgodnie z instrukcja,
Oczekiwania hospitacyjne:

- postuguje sie poznanymi terminami informatycznymi do wykonania zadan,

- na podstawie karty pracy(instrukcji) wie jak wykorzysta¢ urzadzenie techniczne,
- zapisuje wyniki swojej pracy,

- zna zasady bezpiecznego postugiwania sie urzadzeniami technicznymi,
Srodki: komputer, karty pracy (instrukcja), dyskietka,

PRZEBIEG ZAJEC:

1. Powitanie.

2. Wprowadzenie do tematu, powtérzenie zasad edycji tekstu.

3. Rozdanie kart pracy (ZALACZNIK 1):

- praca wedtug instrukcji,

- przedstawienie zasad wykonania ¢wiczenia i jego oceny,

- modyfikacja dokumentu — poprawianie bteddéw, uzupetnienie tekstu,

- zapis dokumentu w postaci pliku na dyskietce.

4. Sprawdzenie i ocena wykonanego éwiczenia.

5. Podziat klasy na pary, przydzielenie uczniom zadania (ZALACZNIK 2):

- rywalizacja par,

- praca na czas,

- poprawne pisanie tekstu wedtug wzoru,

- zapis tekstu na dyskietke,

- sprawdzenie utworzonego pliku tekstowego.

6. Podsumowanie i omoéwienie lekcji, ocena pracy, ewaluacja(ZALACZNIK 3).
ZALACZNIK 1 (grupa A)

Otwérz plik DZIWNE BOSTWA i wykonaj nastepujace polecenia:

(Cyfry w nawiasach oznaczajg numery zdan i nie nalezy ich pisac.)

1. Kto$ nie wiedziat jak w zdaniu (1) pisze sie polskie znaki: ,3”, ,0”, ,Z’... — popraw wszystkie btedy.
2. W zdaniu (2) po wyrazie ,mozliwosciami” wstaw kropke.

3. W zdaniu (3) wyraz ,normalne” zastgp wyrazem ,burzliwe”.

4. Ze zdania (4) usun dwa wyrazy ,takze”, a na kohcu zdania dopisz ,urodzie”.
5. W (5) zdaniu popraw btedy w wyrazach: ,wprawdzie”, ,nawet”, ,kilkaset”.

Do poprawienia btedéw wykorzystaj klawisze DELETE i BACKSPACE, zastosuj zasady poprawnego wpisywania tekstu. Po
dokonaniu wszystkich poprawek zapisz zmodyfikowany dokument w postaci pliku na dyskietce A i nadaj mu nazwe — swoje imig i
nazwisko.

DZIWNE BOSTWA (tekst dla ucznia zapisany w pliku)

Oprocz bogow Olimpu zyje mnostwo innych nadzwyczajnych bostw o cudownych mocach. Sg wsréd nich herosi -pot bogowie, pét
ludzie obdarzeni niezwyktymi mozliwosciamiWioda oni bardzo ciekawe i normalne zycie. Sg takze, takze, takze nimfy - istoty o
nieziemskiej. Nimfy wpradzie sg $miertelne, ale zyjg nwaet po kilkset lat.

ZAL ACZNIK 1 (grupa B)
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Otworz plik W STAROZY TNEJ GRECJI i wykonaj nastepujace polecenia:

(Cyfry w nawiasach oznaczajg numery zdan i nie nalezy ich pisac.)

1. Kto$ nie wiedziat jak w zdaniu (1) pisze sie polskie znaki: ,3”, ,&”, ,Z"... — popraw wszystkie btedy.
2. W zdaniu (2) po wyrazie ,dary” wstaw kropke.

3. W zdaniu (3) wyraz ,dniem” zastap wyrazem ,wydarzeniem”.

4. Ze zdania (4) usun dwa wyrazy ,zyciem”, a na koncu zdania dopisz ,los”.

5. W (5) zdaniu popraw btedy w wyrazach: ,wyobrazali’, ,jedna”, ,przecina”.

Do poprawienia btedéw wykorzystaj klawisze DELETE i BACKSPACE, zastosuj zasady poprawnego wpisywania tekstu. Po
dokonaniu wszystkich poprawek zapisz zmodyfikowany dokument w postaci pliku na dyskietce A i nadaj mu nazwe — swoje imig i
nazwisko.

W STAROZYTNEJ GRECJI (tekst dla ucznia zapisany w pliku)

Grecy uwazali, ze ich bogowie sa bardzo potezni i wszystko widza. Czcili ich podczas licznych uroczystosci publicznych i sktadali im
bogate daryWierzyli, ze kazdym dniem kieruje jakis bog. Sadzili tez, ze zyciem, zyciem, zyciem tak bogéw, jak ludzi rzadzi.
Wyborazali go sobie jako trzy przadki: jeda przedzie ni¢ zycia, druga rozwija ja, a trzecia przeina.

ZALACZNIK 2 (grupa A)
Przepisz poprawnie tekst wedtug wzoru. Zastosuj zasady poprawnego wpisywania tekstu.
Talenty Apolla

Apollo jest niezwykle utalentowany. Ten btyskotliwy syn Zeusa to najwspanialszy na Swiecie muzyk i najpiekniejszy z bogow. Aw
dodatku potrafi przewidywacé przysztos¢. Dziecinstwo Apolla trwa tylko kilka dni. Dzieki boskiemu pokarmowi — nektarowi i ambrozji —
szybko wyrasta na pieknego mtodzienca.

Zapisz utworzony dokument na dyskietce A i nadaj mu nazwe Talenty Apolla.
ZALACZNIK 2 (grupa B)

Przepisz poprawnie tekst wedtug wzoru. Zastosuj zasady poprawnego wpisywania tekstu.
Madra Atena

Atena to najmadrzejsza i najbardziej wojownicza bogini. Czesciej korzysta z sity swej inteligencji niz z miesni. W czasie pokoju uczy
ludzi wielu pozytecznych rzeczy, dzieki czemu moga oni wygodniej i lepiej zyé. Atena narodzita sie z gtowy Zeusa - wyskoczyta z niej
w petnej zbroi, wydajac okrzyk zwyciestwa!

Zapisz utworzony dokument na dyskietce A i nadaj mu nazwe Madra Atena.
ZALACZNIK 3

Ewaluacja zaje¢ (podkres| wtasciwg odpowiedz).

1. Czy wedtug ciebie lekcja byta interesujaca?

TAK NIE SREDNIO

2. Czy dobrze Ci sie dzisiaj pracowato?

TAK NIE TAK SOBIE

3. Czy miates trudnosci z wykonaniem zadan?

TAK NIE TROCHE

Uwazam, ze scenariusz moj pomoze nauczycielom w przeprowadzeniu hospitacji diagnozujacej na lekcjach informatyki i chce
zacheci¢ wszystkich do prowadzenia tego typu zaje¢. Uczniowie prezentowali swoje umiejetnosci sprawnie wykonujgc zadania oraz
wyrazili pozytywnag opinie o zajeciach. Lekcja bardzo sie podobata.
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27: Najblizsza okolica — czynnikiem ksztaltujacym literacka twérczos¢ dziecka.
Autor: Dorota Cer - nauczycielka SP w Rebielicach Szlacheckich

Wszystko, co spotyka cztowieka w zyciu, moze postuzy¢ jako materiat do napisania wiersza, opowiadania, powiesci.

Przyjmujac za R. Glotonem i C. Clero, ze postawa tworcza, jako dyspozycja do tworzenia istnieje w stanie potencjalnym u
wszystkich ludzi i w kazdym wieku, to jednak, uzalezniona od srodowiska spoteczno — kulturalnego, a wiec od czynnika
pedagogicznego, ujawnia sie ona i prawidtowo rozwija dopiero w sprzyjajacych warunkach. Tkwigce w cztowieku ukryte mozliwosci,
zdolnosci, moga by¢ wydobywane na jaw w procesie edukacji poprzez wspomaganie, kierowanie, wspieranie. Aktywnos¢ cztowieka
ma zatem, wedtug R. Wieckowskiego, charakter ochronny i transgresyjny. Jesli podstawowym rodzajem transgresji sq dziatania
tworcze i innowacyjne, to w kazdym elemencie dydaktyczno — wychowawczej pracy z dzie¢mi nauczyciel musi, pokonujac rézne
przeciwnosci, wyzwoli¢ w sobie duzg doze twérczosci wiasnej w celu udzielenia swoim wychowankom optymalnej pomocy w ich
podmiotowym stanowieniu. Jednostki ,silne twdrczo”, przy umiejetnym wspomaganiu ze strony nauczyciela, sg w stanie wytworzy¢
wiele konkretnych dziet, ktére przynoszg obopding satysfakcje.

Dzieki tworczej postawie dziecko wzbogaca swojg wyobraznie, rozbudza aktywng postawe w stosunku do poznawanych tresci,
rozwija osobowo$¢ i uczy sie konstruktywnego myslenia.

Koncepcja szkoly twdrczej jest ciggle rozwijana i wzbogacana przez wielu pedagogoéw. Staje sie czesto zrédiem inspiracji w
poszukiwaniu nowoczesnego systemu wychowawczego. Tworca tej szkoty C. Freinet, jako jeden z pierwszych zauwazyt potrzebe
maksymalnego rozwoju osobowosci dziecka. Byt przekonany, Ze dziecko ma wrodzong potrzebe wiezi ze spoteczno$cia, ktéra
sktania go do rozwoju.

Szkote C. Freineta cechowaty miedzy innymi :

- wyzwalanie tworczej postawy dziecka stymulujacej rozwéj osobowosci

- szeroki kontakt dziecka ze Srodowiskiem spotecznym i przyrodniczym

- rozbudzenie aktywnosci poznawczej potaczonej z roznymi formami pracy indywidualnej i zespotowej

- klimat wzajemnego zaufania, tolerancji, poszanowania i partnerstwa w kontaktach uczen — uczen, nauczyciel — uczen
- umiejetne taczenie zabawy z praca.

Wiasciwie zorganizowana praca nauczyciela, zmierzajaca do wyzwalania i rozwoju réznorodnych form ekspresiji tworczej, wzbogaca
wewnetrzny swiat dziecka, wzmaga procesy poznawcze, myslenie, uwage, pamie¢ oraz pomaga w ksztatceniu wrazliwosci na
piekno jezyka, przyrody i otaczajgcej rzeczywistosci.

Swobodna twérczo$¢ ucznia rozwija ekspresje i zainteresowania, a osiagniete efekty przyczyniajg sie¢ do kompensacji niepowodzen
szkolnych, zyciowych, szybkiego wyréwnywania niedociggniec¢, a takze powodujg przekonanie o wtasnej wartosci. Tworczosé
poetycka, bedaca zrodtem ekspresji stownej, odpowiednio wspomagana, przyczynia sie do wzbogacenia stownictwa, ptynnego,
klarownego wyrazania mysli, ksztatcenia czynnego jezyka uczniow.

Swietnym materiatem, wyzwalajacym literacka tworczo$é dziecka, moze okazaé sie historia, tradycje i kultura wsi (miasta ), w ktérym
mieszka.

Na jedng z lekcji jezyka polskiego w klasie IV uczniowie mieli za zadanie :

- przynie$¢ zdjecia miejsc godnych uwagi w mojej najblizszej okolicy (stary spichlerz, most na rzece, stary mtyn, kosciot)
- przy$piewki ludowe

- mozdzierz, stare ,zelazko z duszg”

- znalez¢ i przeczytac kilka legend o najblizszej okolicy (zwrdci¢ uwage na postacie historyczne )

- poszukac ciekawych informacji o swojej wsi

Nastepnie uczniowie starali sie jak najlepiej zaprezentowaé przygotowane informacje i przedmioty. Wykorzystujac te materiaty,
wspolnie zrobiliSmy gazetke Scienng w klasopracowni polonistycznej. Podsumowaniem tych zaje¢ byto napisanie legendy,
ttumaczacej pochodzenie nazwy wsi (Rebielice Szlacheckie, Szyszkdw ) lub wiersza o swojej wsi. Uczniowie, inspirowani
wiadomosciami o najblizszej okolicy, bardzo chetnie probowali swych sit. Oto niektore utwory.

O ziemi szyszkowskiej

Pod Czerwong Gorg piekna rzeka plynie,

Zna jg kazdy cztowiek, ktory tutaj zyje.

Rzeka ta, Liswarta, z tego gtéwnie stynie,

Ze spokojnie, wolno, w strone Zawad plynie.

A obok tej rzeki mata wioska lezy,

Mieszkarncy tej wioski zyjg jak nalezy.

Kto od czasu do czasu przebywa w Szyszkowie,
Temu wiejskie powietrze wychodzi na zdrowie,
Moze sie dotleniac¢ spacerujgc w lesie,
Stuchacé Spiewu ptakéw i jak echo niesie.

Kto raz byt w Szyszkowie, znowu sie potrudzi,
Bo szyszkowska ziemia nigdy sie nie znudzi.
Marta Dadela

Skad sie wzieta nazwa Szyszkow?

Dawno temu, nad niewielkg rzeka lezata mata osada. Mieszkat tam mtynarz, ktéry miat pieciu synéw i jedng cérke. Cérka ta byta
zZlotowtosa i bardzo urodziwa. Lubita w samotnosci spacerowac po lesie i stuchac spiewu ptakow. Pewnego razu, gdy przechadzata
sie po lesie, wérdd szumu sosen, ustyszata stukot konskich kopyt. Ujrzata pieknego mtodzierica na koniu, ktéry na widok dziewczyny
zatrzymat sie. Zachwycony jej niezwyktg uroda, zakochat sie w niej od pierwszego wejrzenia.

Poniewaz wyruszat na wojne, zapytat dziewczyne, czy moze po nig wrécié¢. Corka mtynarza odwzajemnita jego uczucie i obiecata
czekac na niego. Codziennie chodzita za rzeke i wzdychata. Mineta dtuga zima, potem wiosna i lato, a dziewczyna ciagle czekata.

Pewnego jesiennego dnia, gdy licie opadaty z drzew, dziewczyna ujrzata swego ukochanego. Wracat z wojny i przyjechat poja¢ ja
za zone. Bylo huczne wesele. Obok sosnowego lasu, gdzie pierwszy raz sie spotkali, postanowili wybudowa¢ dom. Jesienig wokot
domu byta zawsze ogromna ilo$¢ szyszek, ktore wiatr zrzucat z sosen. Dlatego wioske, ktdra tam powstata, nazwali Szyszkow.
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Marta Dadela

O madrym Rembercie

Tysigc lat temu, kiedy to tereny obecnej gminy Lipie przypominaty dzikg puszcze, zyt sobie bogaty szlachcic. Miat on syna imieniem
Rembert. Szlachcic byt dumny z syna, gdyz ten wykazywat sie madroscia, sprytem i inteligencja. Ojciec marzyt, ze jego majatek
przejdzie w dobre rece i syn ozeni sie z bogatg panng Jednak losy mtodego chtopaka potoczyty sie inacze;.

Rembert zakochat sie w pieknej, ale bardzo biednej corce szewca. Wybranka miata na imie Celina. Jej uroda tak urzekta Remberta,
ze myslat tylko o niej. Ojca zaniepokoito dziwne zachowanie Remberta. Wyjezdzat coraz czg$ciej do miasteczka. Szlachcic
postanowit porozmawia¢ z synem. Gdy ten wyznat catg prawde, ojciec wpadt w gniew. Zabronit chtopcu widywac sie z Celina.
Rembert probowat zapomnie¢ o dziewczynie, jednak bezskutecznie. Schudt, zmizerniat, chodzit przygarbiony. W koncu postanowit
uciec zdomu i zabra¢ ze sobg ukochana.

Rodzice Celiny jakis czas potepiali ten wystepek, ale w koricu pogodzili sie z tym i wyrazili zgode na sSlub cérki. W posagu Celina
dostata od rodzicow kawatek lasu, a wlasciwie puszczy. Rembert obiecat, ze wykarczuje teren i wybuduje maty domek. Mioda Zzona
dzielnie wspierata meza. W konicu domek stanat. Niedaleko wybito Zrédetko, ktore dato poczatek rzece Liswarcie.

Rembert zawziecie wycinat drzewa, aby mieli gdzie uprawia¢ zboze, pas¢ owce. Ktéregos dnia do ich domu zapukat zbtgkany
wedrowiec. Zostat tam na state. Za nim przybywali inni. Na miejscu puszczy powstata duza osada. Od imion Remberta i Celiny
otrzymata nazwe Rembelice Szlacheckie. Zatozyciele wioski mieli liczne potomstwo. Zyli dtugo i szczesliwie.

Z biegiem lat nazwa ulegata przeksztatceniom. Obecnie wioska, w ktdrej mieszkam, nosi nazwe Rebielice Szlacheckie.
Aleksandra Bronis

Bibliografia
Edukacja regionalna. Poradnik dla nauczycieli szkoty podstawowej pod redakcjg Zofii Piwonskiej. Rzeszéw 2001.
Ktosirska Tatiana. Kreatywno$¢ w edukacji polonistycznej dziecka. Zycie szkoty 2/97.
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28: Moje doswiadczenia z pracy z dzieckiem z uposledzeniem w stopniu lekkim w szkole powszechnej.
Autor: Czesfawa Warnito - nauczycielka matematyki, Gimnazjum w Konopiskach

Dzieci takie coraz czesciej pozostajg w szkole powszechnej podstawowej i gimnazjum za sprawg rodzicow, ktérzy majg prawo o tym
decydowac. Przyczyng ich decyzji jest zapewne blisko$¢ placowki i dobra znajomos¢ srodowiska, w ktérym dziecko przebywa,
kolegow i kolezanek, a takze nauczycieli.

Nam nauczycielom przysparza to oczywiscie wiecej pracy i problemoéw, a jednym z nich jest dwutorowos¢ programowa. Na lekc;ji
trzeba pracowac z dzieckiem w normie intelektualnej i dzieckiem z lekkim uposledzeniem . Jak sobie z tym poradzi¢, aby nie
powstata sytuacja, w ktorej dziecko stabe pozostaje wyobcowane, pracujace samodzielnie nad materiatem tatwiejszym, ale
samotnie. Nauczyciel pracuje przeciez z pozostatg czescig klasy (czesto bardzo licznej). Czasami trudno zdazy¢ na 45 minutowe;j
lekcji z poswieceniem uwagi naleznej wszystkim uczniom w klasie w stopniu, w jakim jej potrzebuja.

Moim matym skromnym sposobem na zaradzenie sytuacji jest takie dostosowanie programu S (wykonatam modyfikacje tego
programu), aby cata klasa pracowata w tym samym czasie nad tym samym modutem tematycznym. Wtedy przynajmniej poczatkowa
czesc¢ lekcji jest praca z catg klasg (25% - 30%) czasu lekcyjnego. Latwiejsze ¢wiczenia wprowadzajgce do tematu lub
powtdrzeniowe dziecko specjalnej troski moze wykonac ze swoimi kolegami, wspdlnie, razem. Moze ono podej$¢ do tablicy, aby
wykona¢ proste ¢wiczenie, ma szanse wypowiedzie¢ sie gtosno na forum catej klasy.

Przyktadem bedzie scenariusz lekcji na temat ,, Liczba wymierna na osi liczbowej”

Cel ogdiny: Uksztattowanie swiadomosci, ze kazda liczba wymierna ma swoje miejsce na osi liczbowe;j.

Cele operacyjne:

- Znajomo$¢ budowy osi liczbowe;j

- Umiejetnos¢ dobierania jednostki

- Zaznaczanie na osi liczbowej liczb catkowitych, w postaci utamkéw zwyktych, liczb mieszanych i liczb dziesietnych.
Dla dziecka specjalnej troski bedzie to tylko znajomos¢ osi liczbowej i zaznaczanie na niej liczb catkowitych.

Tok lekciji:

1. Powtarzamy budowe osi liczbowej: linia prosta z jednostka i zwrotem. Rysujemy 0$ liczbowa, omawiamy jej budowe.
2. Zaznaczamy na osi liczbowej liczby catkowite dodatnie i zero.

3. Zaznaczamy na osi liczbowej liczby catkowite ujemne.

4. Opisujemy potozenie liczb uzywajac okreslen ,na prawo od zera, na lewo od zera, zero oddziela liczby dodatnie od ujemnych,
liczby niedodatnie, liczby nieujemne”.

5. Ustawiamy liczby w ciagu rosngcym lub malejacym. Ustalamy kierunek wzrastania liczb na osi liczbowe;j.

Cwiczenia od 1 do 5 mozna wykonac z calg klasg zachecajac ucznia z uposledzeniem do aktywnego udziatu. Dalej praca bedzie
przebiegata dwutorowo. Pozostata cze$c¢ klasy przechodzi do ¢wiczeh na liczbach dziesietnych, utamkach zwyktych i liczbach
mieszanych. Nasz uczen bedzie w dalszym ciagu wykonywat éwiczenia na liczbach catkowitych, bardziej samodzielnie, ale pod
kontrolg nauczyciela.

Moga to by¢ éwiczenia:
1. Zaznacz na osi liczbowej liczby: -5, 6, 0, -2 , 6, -7, -10, 4, 8, 9. Ustaw te liczby od najmniejszej do najwiekszej.
2. Napisz liczby zaznaczone na osi liczbowej w kolejnosci od najwigkszej do najmniejsze;j.

-6-4-1135811

Wstaw znak < lub > pomiedzy liczby:
2 ... -3

IR 5

O -9

(S 4

Ao -1

Trzeba pamietac, ze dziecko specjalnej troski pracuje wolniej i ¢wiczen nie moze by¢ zbyt duzo, zaleznie od indywidualnych
mozliwosci ucznia. Bedzie to jednak praca z korzyscia dla jego rozwoju, nie nastgpi cofniecie co moze mie¢ miejsce gdy uczen
biernie siedzi na lekcji prowadzonej tokiem tylko dla ucznia w normie intelektualne;j.

Dobre efekty dajg rézne metody czynnosciowe na lekcjach geometrii. Przypusémy ,ze tematem sg ,Przyktady figur symetrycznych
wzgledem prostej”. Wspodlnie mozna omowié przyktady punktéw symetrycznych i ich wkasnosci w formie prostych pytan i odpowiedzi
dotyczacych potozenia punktow wzgledem osi symetrii i odlegtosci od niej. W kazdym niemal podreczniku dla gimnazjum znajdujg
sie rysunki do przeprowadzenia tego rodzaju éwiczen.

Na ogot bez problemu mozna przeprowadzi¢ ¢wiczenia polegajace na wyborze par punktéw symetrycznych sposrod kilku innych.

Jesli nie ma odpowiednich w podreczniku, nauczyciel w sposéb prosty moze wykonac rysunki w programie WORD, wydrukowac i
powieli¢ dla potrzeb klasy. Oczywiscie w czasie tych ¢wiczen zdecydowanie wiecej staran poswiecamy dziecku specjalnej troski,

zachecamy do wypowiedzi, nagradzamy pochwatg lub oceng, lub oklaskami ze strony kolezanek i kolegow.

Zupetnie dobrze poradzi sobie omawiany uczen z narysowaniem pojedynczego punktu symetrycznego do danego wzgledem proste;.
Potrafi rozpoznawac figury symetryczne na ilustracjach, ktére mozna przygotowac korzystajgc z programu WORD.

Odradzam natomiast rysowanie wielokatow i figur bardziej skomplikowanych i przeksztatcanie ich w symetrii osiowej. Dziecko
specjalnej troski sie zagubi i zniecheci. Tutaj drogi jego i reszty klasy muszg sie rozej$¢. Pora na wspomniane wczesniej metody
czynnosciowe. W czasie wykonywania skomplikowanych rysunkéw przez klase, naszemu dziecku mozna zaproponowac wykonanie
jednego lub kilku éwiczen typu:

1. Ze Zlozonej kartki papieru wycig¢ narysowang figure. Otrzymamy jg w podwaojnym egzemplarzu. Na kratkowanym papierze z
narysowanag prostg dziecko nakleja wyciete figury w potozeniu symetrycznym wzgledem proste;.

2. Po wycieciu ze ztozonej kartki papieru figury pozostaje podwojny szablon, ktéry mozna wykorzysta¢ do narysowania figur
symetrycznych. Mozna wczesniej przygotowac kilka takich szablondw z nieco twardszego papieru. Dziecko odrysuje z nich figury i
dorysuje 0$ symetrii.

3. Bardzo lubianym przez dzieci zajeciem jest wykonywanie réznych wycinanek w stylu ludowym z licznymi zazwyczaj elementami
symetrii.

Generalnie praca z dzieckiem uposledzonym w stopniu lekkim wymaga wigkszego wysitku i czasu wtozonego w przygotowanie
pomocy lub kart pracy z ¢wiczeniami odpowiadajgcymi jego mozliwosciom. Mozna zaangazowac jego kolezanki i kolegow w
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wykonanie tych pomocy, co pomoze w integracji klasy i akceptacji dziecka w grupie rowiesniczej. Konieczny jest kontakt z
rodzicami, aby zdawali sobie sprawe z potrzeby wyposazenia dziecka w materiaty, np. kolorowy papier, nozyce, klej.

Oceniamy naszego ucznia za trud i dobre checi wiozone w wykonanie zadania, nie przecigzamy go zadaniami zbyt trudnymi,
pozwalamy pracowaé w swoim wiasnym tempie dostosowanym do mozliwosci. Trzeba takze zadba¢ o to, aby jego oceny
dostosowane do mozliwosci nie budzity kontrowersji w klasie. Wzajemna akceptacja wszystkich uczniéw w klasie jest bardzo wazna.

Dobrze bytoby wyksztatci¢ w nich $wiadomos¢, ze zdolnosci moga by¢ wieksze lub mniejsze, ale jezeli kazdy pracuje na miare
swoich mozliwosci to wszystko jest ,OK”.
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29: Jak zorganizowac Dni Przyjazni w klasach mtodszych?
Autor: Elzbieta Nowakowska — nauczycielka ksztalcenia zintegrowanego, Zesp6f Szkot w Kamyku

Artykut uswiadamia, ze w dobie narastajacych probleméw z agresjg wsrdd mtodziezy juz od najmtodszych klas nalezatoby zwrécié
uwage na budowanie wsrdd uczniéw stosunkéw opartych na kulturze i przyjazni. Adresowany jest do nauczycieli zajmujacych sie
edukacjg wczesnoszkolng, poszukujgcych propozycji metod przydatnych w realizacji celéw wychowawczych zwigzanych ze
wspomnianym powyzej tematem.

We wspétczesnym Swiecie coraz czesciej spotykamy sie z przejawami agresji i przemocy, a tempo zycia sprawia, ze nie zawsze
uzmystawiamy sobie, jakie niesie to zagrozenia w ksztattowaniu psychiki naszych wychowankow.

Dzieci, ktére czesto stykaja sie z negatywnymi zachowaniami, oswajajg sie z nimi, po pewnym czasie zaczynajg uznawac je za
norme i same stajq sie podmiotami takich zachowan. Powinnismy wiec dokfadaé staran, aby od najmtodszych lat dziecko otoczone
byto mitg atmosferg i dorastato w Swiadomosci, ze kolezenstwo, przyjazn i kultura osobista sg prawdziwymi wartosciami, poniewaz
zapewniajg dobre samopoczucie i dajg poczucie bezpieczenstwa.

Te wtasnie wartosci eksponujemy podczas zaje¢ edukacyjnych, omawiajgc tematyke oraz postawy bohateréw tekstéw literackich.
Myslimy o nich takze na zajeciach pozalekcyjnych, ktére stanowig doskonatg sposobnos¢ do wykorzystywania réoznych sytuaciji
wychowawczych. Wspomniane tu tradycyjne sposoby realizacji wymienionych przeze mnie na wstepie celéw wychowania majg na
pewno duzy wptyw na doskonalenie osobowosci ucznidow. Mysle jednak, ze niezwykle pomocny w tym zakresie bytby jakis
specjalny, niecodzienny, majgacy uroczysty charakter sposéb zwrdcenia uwagi dzieci na problematyke przyjazni, kolezenstwa i
kultury zachowania. W zwigzku z tym chciatabym zaproponowac impreze dla klas I-lll pod hastem Dni Przyjazni z zacheci¢ do jej
przygotowania. Wskazane jest, aby wzieli w niej udziat nauczyciele oraz uczniowie wszystkich klas mtodszych, co stworzytoby
okazje sprzyjajaca ich integracji.

Oto propozycja scenariusza Dni Przyjazni

Przed rozpoczeciem Dni Przyjazni zapoznajemy uczniéw z harmonogramem catej imprezy. Nastepnie na korytarzu szkolnym
umieszczamy przyciagajaca wzrok estetycznym wygladem gazetke zatytutowang ,,O przyjazni stéw kilka” lub , Trzymajmy sie za rece
w zabawie i w piosence”. Na gazetce mogaq sie znalez¢ fragmenty wierszy o przyjazni, ciekawe ilustracje zwigzane z tematem,
elementy dekoracyjne wykonane technikg papieroplastyki, np. bukiet z serduszek lub drzewko przyjazni. Duze znaczenie ma tutaj
kolorystyka — ciekawie wygladajg pastelowe, harmonizujace z sobg barwy.

Harmonogram Dni Przyjazni

konkurs plastyczny ,,O grzecznosci i przyjazni”
Dzien Mitych Stowek

konkurs na Kréla i Krélowg Uprzejmosci
konkurs recytatorski

o r Db~

montaz stowno-muzyczny , O grzecznos$ci i przyjazni”, podsumowanie Dni Przyjazni
Sposob realizacji
Ad.1

Korzystne bytoby zaangazowanie do konkursu wszystkich dzieci, totez proponuje przeprowadzi¢ go w kazdej klasie osobno.
Uczniowie poszczegolnych klas wraz z wychowawcami wspélnie wybierajg 3 najtadniejsze prace. Zostang one nastepnie ocenione
przez komisje konkursowg, w skfad ktorej mogg wchodzi¢ nauczyciele opiekunowie. Zwyciezcy konkursu otrzymujg nagrody
podczas uroczystego apelu konczacego Dni Przyjazni. Nagrodzone prace powinny by¢ wyeksponowane na wystawce szkolne;j.

Ad.2

Przed rozpoczeciem zaje¢ lekcyjnych w Dniu Mitych Stéwek dekorujemy drzwi sal lekcyjnych kolorowymi kwiatkami lub serduszkami
z napisami (prosze, przepraszam, dzigkuje, mito mi, pomoge ci, lubie cie) umieszczonymi wokét duzego serca z napisem: Dzien
Mitych Stowek.

Na Dzien Mitych Stéwek mozna réwniez przygotowac dekoracje sal lekcyjnych oraz serduszka-broszki z ,czarodziejskimi stowami”.
Kazdemu uczniowi przypinamy wylosowang przez niego ,broszke” i prosimy, aby zapamietat widniejacy na niej wyraz.

Nastepnie ,listonosze” z wybranej klasy zbierajg do specjalnej, odpowiednio ozdobionej skrzynki mite lisciki napisane przez
chetnych uczniéw do kolegoéw, kolezanek lub nauczycieli. Pod koniec dnia rozdaja lisciki adresatom.

Przyktady dekoracji, ktére mozna wykorzysta¢ podczas Dni Przyjazni
Ad.3

Uczestnikami konkursu na Kréla i Krélowg Uprzejmosci sg wszystkie dzieci z klas mtodszych. Kazde z nich otrzymuje jedno
serduszko, na ktérym wpisuje imie i nazwisko najmilszej kolezanki lub najsympatyczniejszego kolegi. Gtosy zliczane sg przez
komisje sktadajacy sie z przedstawicieli wszystkich klas oraz wychowawcow. Zwyciezcy otrzymuija tytut Kréla i Krélowej
Uprzejmosci, pamigtkowe dyplomy oraz piekne korony i berta.

Ad.4

W konkursie recytatorskim ,,O grzecznosci i przyjazni” biorg udziat chetni uczniowie, ktérzy zgtaszajg sie do swoich wychowawcoéw,
aby pomogli im w wyborze repertuaru wierszy oraz nauce pieknej deklamacji.

Dla wszystkich uczestnikow konkursu mozna zorganizowa¢ poczestunek oraz nagrody w postaci stodyczy, a dla zwyciezcow
przygotowac nagrody ksigzkowe.

Ad.5

Na zakonczenie Dni Przyjazni organizujemy uroczysty apel, na ktérym wyznaczona wczes$niej klasa prezentuje montaz stowno-
muzyczny ,,O grzecznosci i przyjazni”. Po wystepach proponuje dokona¢ podsumowania Dni Przyjazni, przedstawi¢ zwyciezcéw
odbytych konkurséw oraz wreczy¢ im nagrody. Apel mozna zakonczyé od$piewaniem przez wszystkich zebranych piosenki

» 1 rzymajmy sie za rece”.

Na zakonczenie chciatabym raz jeszcze zacheci¢ nauczycieli klas poczatkowych do przygotowania opisanej przez mnie imprezy.
Zapewniam wszystkich, Zze uczniowie wykazg duze zainteresowanie jej organizacja, a realizacja podjetych zadan przyniesie im wiele
radosci i na dtugo zagosci w ich pamieci. Uwazam, ze Dni Przyjazni przyczynig sie do przestrzegania norm wtasciwego zachowania,
stang sie zalagzkami nowych przyjazni i dobrego kolezenstwa w szkole, czego serdecznie zycze uczniom oraz ich wychowawcom.
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31: Scenariusz lekcji diagnozujacej z informatyki w klasie | gimnazjum

Autor: Dorota Stolarska - nauczyciel przyrody, techniki i informatyki
w Zespole Szkét w Kamyku

Artykut jest propozycjq lekcji otwartej, ktéra moze by¢ hospitowana pod katem diagnozy osiagnie¢ ucznidw. Obserwacja
umiejgtnosci uczniow ujawnia ich mocne i stabe strony w nauce, postawe uczniéw wobec obowigzkow szkolnych oraz wspotprace w
grupie.

ARKUSZ HOSPITACJI DIAGNOZUJACEJ.
Nazwisko i imie nauczyciela: ..........cccccooiiiiiiiii e
Termin hospitacji: marzec 2004r.
Przedmiot - informatyka.
Klasa - | Gimnazjum.
Temat lekcji: Unia Europejska - prezentacja w Microsoft Power Point.
Formy pracy: jednostkowa, grupowa.
Metody pracy: praktyczna - praca z komputerem.
Srodki:
O komputer, dyskietki, karty pracy, kontrakt grupy.
O karty samooceny.
9. Cele posrednie hospitaciji:
O badanie umiejetnosci stosowania zdobytej wiedzy do rozwigzywania probleméw.
O wykorzystanie metod aktywnych w procesie dydaktyczno- wychowawczym.
O integracja uczniéw w grupie, ponoszenie odpowiedzialno$ci za wyniki pracy.
O mierzenie jakosci pracy na poziomie klasy.
10. Cele hospitaciji:

O ocena osiggnie¢ ucznidw w zakresie stosowania zdobytej wiedzy do rozwigzywania probleméw zwigzanych z dziatem:
Prezentacja multimedialna.

O opracowanie wstepnej diagnozy dotyczacej aktualnych umiejetnosci uczniéw.
11. Oczekiwane umiejetnosci.
O uczen selekcjonuje informacje - pobiera z zasobdw wiasnych i sieci potrzebne dane.
O uczen wykorzystuje informacje i wiedze w praktyce - czytelnie prezentuje informacje w praktyce, tworzac slajd.

O uczen rozwigzuje problem przez stosowanie poznanych metod, czyli uktada i wykonuje procedury osiggania celu -
zapisuje tekst i grafike w swoim katalogu.

O opracowuje wyniki - zachowuje i odtwarza wyniki pracy na dysku.
O uczen potrafi pracowaé w grupie - ponosi¢ odpowiedzialno$¢ za jakos¢ i wyniki pracy.

SCENARIUSZ LEKCJI.
I. Czynnosci wstepne:

© N o ok wN =

1. Przywitanie, sprawdzenie listy obecnosci.

2. Podanie tematu, wprowadzenie do tematu ( uczniowie wykorzystajg w swojej pracy wczesniej zdobyte w internecie
informacje na temat Unii ).

3. Przypomnienie zasad pracy w grupie.
4. Przypomnienie zasad pracy z komputerem.
Il. Realizacja tematu:
1. Rozdanie grupom: kart pracy oraz zatgcznika nr.2 i nr.3
2. Tworzenie prezentacji w grupach.
ll. Czynnosci koncowe:
1. Przedstawienie prezentacji przez przedstawiciela grupy, ocena pracy grupy, podsumowanie lekcji.
2. Wypetnienie przez ucznidéw kart samooceny - na lekgciji lub jako praca w domu.

ZAL ACZNIKI;

1. Karty pracy.

2. Kontrakt grupy

3. Karty samooceny ucznia.

4. Arkusz obserwacji umiejetnosci uczniéw.

Zatgcznik nr 1.
1. Utworz na pulpicie folder o nazwie "Europa”.
2. Zatéz w utworzonym folderze - nowy obiekt - prezentacja
Microsoft Power Point o nazwie "Europa 1".
3. Wybierz z zasobdw witasnych lub otoczenia sieciowego
informacje o Unii Europejskie;j.
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4. Przygotuj prezentacje na temat Unii Europejskiej. Wymagania
dotyczace prezentacii:
O ilos¢ slajdow -4 ( kazda grupa opracowuje konkretny temat, np.: historia, system monetarny...)
O wbrana kolejnos¢ przejrzysta, logiczna, estetyczna.
O animacja dowolna.
5. Udostepnij folder "Europa" dla otoczenia sieciowego.
6. Prezentacje "Europa 1" zapisz na dyskietke.
7. Prace koniczymy na 10 min. przed koricem lekcji. Przygotuj sie do
omowienia pracy.
Powodzenia!
Zatgcznik nr 2.

KONTRAKT GRUPY

1. Wymieniamy uwagi i spostrzezenia szeptem, by nie przeszkadzaé innym.

Jestesmy wobec siebie zyczliwi.

o kDN

Aktywnie pracujemy, gdyz wiecej sie nauczymy.

Wspétpracujemy, kazdy uczestnik pracuje, ¢wiczy umiejetnosci. pomagamy sobie wzajemnie.
Przestrzegamy czasu ustalonego na wykonanie zadania.

Zatacznik nr 3.
KARTA SAMOOCENY UCZNIA.
Imie i nazwisko ucznia

"

Potrafie.

Szybko i
sprawnie

]T |tworzyc’: folder

l?|nadaé mu nazwe

’?|uaktywnié w sieci.

’T|pobieraé dane z zasobow sieciowych.

’?|pobieraé dane z réznych zrédet, np Internetu

l?|zapisywaé dane na dysku twardym lub dyskietce

‘T‘tworzyé nowy slajd z zastosowaniem: galerii Wordart, gotowych szablonéw,

wiasnego tta, formatowania tekstu.

’?|animowa(: slajd

‘?|posiugujesz sie programem Power Point.

Niezbyt
sprawnie.

‘Sprawnie

*) prosze wstawic x do rubryki, ktéra wedtug ciebie najpetniej ocenia Twoje umiejetnosci z dziatu - Prezentacja multimedialna.

Zatgcznik nr 4.
ARKUSZ OBSERWACJI UMIEJETNOSCI UCZNIOW.

Zagadnienie hospitacyjne.

Oczekiwane umiejetnosci operacyjne uczniow.

Stopien opanowania
umiejetnosci przez

ucznidw w oparciu o opini¢
dyrektora.

Bardzo dobrze

Badanie umiejetno$ci zastosowania zdobytej wiedzy
do rozwigzywania probleméw.

Uczenh:

Rozwigzuje problemy przez zastosowanie
poznanych metod dziatania:

® tworzy folder,

® nadaje mu nazwe,

® uaktywnia w sieci.
Operuje informacija:

® pobiera dane o Unii Europejskiej z
zasobow sieciowych.

® osadza w dokumencie prezentacji obiekty
z innych aplikaciji.

® zmienia parametry wstawianych
obiektéw.

Zachowuje i odtwarza wyniki pracy:
® zapisuje dane na dysku C:
® zapisuje dane na dysku A:

dobrze stabo
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Uktada i wykonuje procedury osiggania celu:
® stosuje szablon lub wiasne tto.
e formatuje czcionke
® Korzysta z galerii WordArt
® animuje slajdy ( efekty, czas )

Praca ta powstata w oparciu o podstawe programowg i "Program nauczania Technika-Informatyka w gimnazjum" autorstwa
Waldemara Furmanka i Wojciecha Walata. Mam nadzieje, Zze przedstawiony przeze mnie scenariusz moze postuzy¢ jako przyktad

utatwiajacy przygotowanie podobnych zajec.
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32: Naturalne zasoby energetyczne Ziemi

Autor: Dorota Stolarska - nauczyciel przyrody, techniki i informatyki
w Zespole Szkét w Kamyku

Artykut ten jest propozycja lekcji otwartej, ktorej temat jest dzisiaj tak bardzo wazny dla nas wszystkich - mieszkancéw Ziemi.
Wprowadzenie do tematu lekcji elementéw Sciezki ekologicznej i medialnej, mam nadzieje, ze spowoduje wzrost zainteresowania
uczniow tym zagadnieniem.

Scenariusz zaje¢

Przedmiot : Przyroda oraz elementy Sciezki ekologicznej i medialne;.

Klasa: VI szkota podstawowa

Czas: 90min.

Temat : Naturalne zasoby energetyczne Ziemi.

Cele ogdlne : ksztatcenie poczucia odpowiedzialnosci za swoje srodowisko.

Cele szczegotowe : uczen potrafi - wymieni¢ naturalne surowce energetyczne Ziemi, podaé podziat surowcéw na odnawialne i
nieodnawialne, wie dlaczego taki podziat istnieje, widzi potrzebe ochrony zasobdéw naturalnych Ziemi, potrafi wymieni¢ sposoby
wykorzystania surowcow energetycznych.

Metody pracy : metoda asymilacji wiedzy oparta gtdwnie na aktywnosci poznawczej o charakterze reproduktywnym - pogadanka,
metoda samodzielnego dochodzenia do wiedzy - problemowa

( z wykorzystaniem burzy mézgéw, symulacji, gietdy pomystéw ).
Srodki dydaktyczne : film, plansze, karty pracy.
TOK LEKCJI
1. Czynnosci wstepne - organizacyjne:
O sprawdzenie listy obecnosci,
O podanie tematu lekcji.
2. Rozwiniecie tematu.

68 z 79

Czynnosci nauczyciela

|Czynnoéci ucznia

Pytanie: Jakie znacie sposoby ogrzewania mieszkan ?

Spontaniczne wypowiedzi
uczniow.( Burza mézgéw ).

W oparciu o poprawne odpowiedzi udzielanie komentarza i rozdanie tabelek z podziatem
surowcow.

Uczniowie wklejajg w zeszycie
malq tabelke z podziatem
surowcow.

Przedstawienie planszy z podziatem surowcéw energetycznych na odnawialne i
nieodnawialne wraz z oméwieniem i pytaniem: " W jaki sposéb mozna w przysztosci
zastagpi¢ naturalne zasoby energetyczne Ziemi i czy jest to konieczne ?"

Spontaniczne odpowiedzi
uczniéw (Burza mézgdw, gietda
pomystow ).

Propozycja obejrzenia filmu, pt. "Lasy deszczowe"

|Uczniowie ogladaja film.

Zadawanie pytan do obejrzanego filmu
1. Gdzie znajduja sie "Lasy deszczowe" ? pokaz na mapie
2. Jak duzy obszar zajmujg ?
3. Dlaczego sg wycinane ?
4. Jakie jest znaczenie tych laséw dla catego $wiata ?

W oparciu o odpowiedzi ucznidéw przedstawienie problemu do rozwigzania - Jakie
zagrozenia niesie za sobg wyciecie "laséw deszczowych" ?

Aktywne odpowiedzi uczniow.

|Rozdanie uczniom kart pracy do samodzielnego uzupetnienia

]Samodzielne uzupetnianie kart.

|Wsp()lne sprawdzanie poprawnosci odpowiedzi.

|Odczytywanie odpowiedzi

Propozycja dla uczniéw zwigzana z wymysleniem hasta propagujacego ochrone przyrody
w Polsce i na $wiecie

Gietda pomystow.

Wybor najlepszego hasta i
powieszenie go w klasie.

KARTA PRACY UCZNIA.
1. Uzupetnij - na podstawie obejrzanego filmu - zdania.
O Lasy deszczowe :stabilizujg .........ccccceeennee ,regulujg ....coeeeeniie i sg domem dla najwiekszej ilosci
O Znaczne obszary laséw deszczowych wycinane sg pod ............cccccceeee. oraz w poszukiwaniu

Amazonska puszcza przechowuje ..........ccccoveeiiiieeiiiennnns z catego swiatowego zapasu
Wycinanie laséw spoteguje niebezpieczny .............ccccceeeenne. efekt ..o

Duza czes$¢ roslin pochodzaca z laséw deszczowych posiada wtasciwosci ..................

o
o
O Jednym ze sposoboéw walki z wycinkg laséw tropikalnych, .........................
o
o

Lasy deszczowe nazywamy inaczej ............cccee......

pastwiska dla duzych stad bydfa , gatunkéw fauny i flory na $wiecie, klimat ziemski, dwie - trzecie, wody stodkiej, cykle
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wodne, rzadkich i cennych gatunkéw drewna , jest znakowanie drewna, antyrakowe, cieplarniany, dla Ziemi, "ptucami

Ziemi"
2. Opisz lasy tropikalne poprawnie uzupetniajgc zdania z rozsypanki.
Tworza je gtéwnie .......... e drzewa, ktdre rosng przez caty rok, dlatego nie majg
...................................... Srodowiska te wystepujg w rejonach, gdzie temperatura jest ................, a roczne opady deszczy
przekraczajg .............. Rosng one w Ameryce ..........cccceoueee.

zachodniej Afryce, na Madagaskarze, wiekszosci terendw potudniowo-wschodniej Azji, na wielu wyspach pacyficznych i w
stanie Queensland w Australii.

szerokolistne, wiecznie zielone, iglaste, pierscieni przyrostéw rocznych, wysoka, niska, 2000 mm, 5000 mm, 400 mm, 100 mm,
Srodkowej, Potudniowej, Pétnocne;.

3. Wymien poznane gatunki roslin i zwierzat zamieszkujgce amazonskie lasy tropikalne.
e TOSIINY Lo zwierzeta

Praca ta powstata w oparciu o podstawe programowg i "Program nauczania przyrody w klasach IV -VI szkoty podstawowej"
autorstwa Lilianny Hoppe i Anny Sternickiej. Numer w zestawie: DKW-4014-181/99.

Mam nadzieje, ze przedstawiony przeze mnie scenariusz moze postuzy¢ jako przyktad utatwiajacy przygotowanie podobnych zajec.
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33: Scenariusz zaje¢ zintegrowanych w klasie 3
Autor: Malgorzata Trzeszczyniska - nauczyciel ksztafcenia zintegrowanego, SP nr 31 w Czestochowie

Przedstawiam scenariusz zaje¢ ksztatcenia zintegrowanego w klasie 3, w oparciu o ktory przeprowadzitam lekcje hospitowang przez
dyrektora szkoty. Zajecia byly ciekawe z duzg iloscig pomocy i kart pracy, rozwijaty umiejetnosci zwtaszcza z edukaciji
Srodowiskowej. Uczniowie pracowali w grupach i kazdy realizowat odpowiednie dla siebie zadania, co sprawito dzieciom wiele
radosci.

Krag tematyczny: ,Jesien da sie lubi¢”
Temat dnia: W deszczowym rytmie
Czas: 120 minut

Zintegrowane tresci nauczania: WWypowiedzi uczniéw na temat zmian zachodzacych w przyrodzie w listopadzie. Stuchanie
recytacji wierszy

o jesieni pt. ,Jesien” i ,Spacer”. Uktadanie prognozy pogody. Powstawanie deszczu. Redagowanie zdan na temat pogody w
listopadzie. Doskonalenie dodawania i odejmowania w zakresie 1000. Instrumentacja piosenki pt.

»W deszczowym rytmie”.

Cele ogdlne:

- rozwijanie umiejetnosci swobodnego wypowiadania sie na dany temat
- poznanie trzech stanoéw skupienia wody

- ksztatcenie umiejetnosci uwaznego stuchania czytanego tekstu
- wzbogacenie stownictwa dotyczacego listopadowej pogody

- doskonalenie umiejetnosci dodawania i odejmowania w zakresie 1000
- wytwarzanie wiezi kolezenskiej podczas pracy grupowej

Cele operacyjne:

Uczen umie i potrafi:

- zawrze¢ mys$l w obrebie zdania

- wypowiadag¢ sie jasno i wyraznie na dany temat

- czytaé cicho ze zrozumieniem

- napisa¢ samodzielnie krotki opis

- stuchac¢ nagran bez zaktcania spokoju innym

- dodawa¢ i odejmowac w zakresie 1000

- wymieni¢ pory roku z zachowaniem kolejnosci

- nazwac kierunki na mapie

- podac przyktady trzech stanéw skupienia wody

- wyjasni¢ krgzenie wody w przyrodzie

- odtwarza¢ akompaniament do piosenek i zabaw za pomoca naturalnych dzwiekéw akustycznych
- §piewac piosenki

- gra¢ na instrumentach niemelodycznych

Metody:

czynna, stowna, pokaz , praktycznego dziatania.

Formy pracy:

zbiorowa, indywidualna, grupowa

Srodki dydaktyczne:

kaseta magnetofonowa z nagraniem wiersza i piosenki,
podrecznik pt. ,Wesota szkota”- klasa 3, termos, lusterko,

karty pracy, rozsypanka ze znakami pogody, karty z konturem Polski,
paski z napisami stanoéw skupienia wody, instrumenty perkusyjne,
kartoniki z dziataniami matematycznymi, kolorowe parasole
Przebieg zaje¢

Edukacja polonistyczna

1 .Rozwigzywanie obrazkowej krzyzéwki (listopad). Uzupetnianie
zdania.

2. Wypowiedzi uczniéw na temat zmian w przyrodzie p6zng
jesienia.

3. Stuchanie recytacji wiersza pt. ,Jesien” i ,Spacer’.

Rozmowa na temat jesieni przedstawionej w wierszach.

Edukacija Srodowiskowa

4. Drama: Prognoza pogody na wybrany dzien listopada — praca

w zespotach kilkuosobowych. Uczniowie umieszczajg symbole na mapie pogody(kontur Polski). Lider grupy(prezenter) przedstawia
catej klasie prognoze pogody na nastepny dzien.

5. Jak powstaje deszcz? Odczytanie przez ucznia hasta
w encyklopedii.
6. Przeprowadzenie doswiadczenia — parowanie i skraplanie wody.
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W termosie jest wrzaca woda. Po odkreceniu korka wydostaje sie para. Do otworu nauczyciel przystawia lusterko, ktére pokrywa
sie para, a nastepnie woda skrapla sie i sptywa z lusterka.

7. Zabawa — Nasladowanie rodzajow deszczu za pomocg
naturalnych dzwiekéw akustycznych.

8. Obieg wody w przyrodzie — karta pracy.

Edukacja muzyczna

9. Zaspiewanie piosenki pt. ,W deszczowym rytmie” przy akompaniamencie
nagranym na kasete magnetofonowa.

Edukacja matematyczna

16. Rozwigzanie dziatarh matematycznych na dodawanie

i odejmowanie w zakresie 1000. Wpisanie zaszyfrowanych
haset — woda, para, 16d ( karta pracy).

Edukacja srodowiskowa

17. Woda w trzech stanach skupienia. Porzadkowanie na tablicy paskéw z nazwami stanéw skupienia wody - ciekty(woda, jezioro,
rzeka) staty(l6d, kra, $nieg) gazowy(mgta, para).

Edukacja polonistyczna

18. Podziat zgromadzonego stownictwa na czesci mowy.

Redagowanie zdan na temat pogody w listopadzie.

Praca zréznicowana w trzech poziomach - karty pracy. Kilkoro dzieci

pisze samodzielnie na podstawie stownictwa, cze$¢ odpowiada na pytania,

reszta uzupetnia tekst z lukami.

Edukacja muzyczna

19. Instrumentacja piosenki pt. ,W deszczowym rytmie”.

Edukacja matematyczna

20.Rozwigzanie grafow strzatkowych — karta pracy.

Obliczanie na karteczkach dziatan matematycznych na dodawanie

i odejmowanie w zakresie 1000. Umieszczanie kartonikow na tablicy pod odpowiednimi parasolami z podanym wynikiem.
21. Podsumowanie zaje¢ i ocena pracy uczniow.

22. Ewaluacja. Uczniowie okreslajg stopien zadowolenia z zaje¢ na termometrach uczuc.
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34: Artykulacja jako jeden ze sposobow uzewnetrzniania mowy (techniki artykulacyjne), a rozwijanie
sprawnosci méwienia na zajeciach edukacyjnych z jezyka obcego.
Autor: Jolanta Jakubowska — konsultant jezykéw obcych RODN ,,WOM” w Czestochowie

Anna Mielczarek-Koniecka — logopeda
Publiczna Poradnia Psychologiczno-Pedagogiczna Nr 1 w Czestochowie

~Powodzenie czy kleska zalezg niestety bardzo czesto od dobrej wymowy”
/Tirukkural/

Od lat toczg sie wsrdéd naukowcow spory o to, co wyrdznia ludzi ze Swiata zwierzat. Jedni méwig o mys$leniu abstrakcyjnym, inni o
samoswiadomosci, a jeszcze inni o mowie. U ludzi szczegdlng role odgrywa mowa. Za pomocg mowy przekazujemy sobie
informacje oraz wyrazamy stosunek emocjonalny do otoczenia. Jednak bardzo czesto to, co méwimy jest zaktécone przez to jak to
robimy. Oczywiscie mowa jest srodkiem werbalnym, jednak niewerbalne sygnaty wysytane przez cztowieka sg tak bardzo powigzane
Z mowa, ze smiato mozna powiedzie¢, ze sg jej czescig. .Przede wszystkim jednak musimy pamietac, ze ,Mowimy dzieki naszym
organom mowy, lecz rozmawiamy catym naszym ciatem” / Abercrombie/

Czym méwimy? Co powinnismy wiedzie¢ o narzadach mowy i poprzez co powinnismy je doskonali¢?
jezyk
a. jeden z najwazniejszych narzadoéw mowy , ruchy wszystkich migsni jezyka decydujg o precyzji artykulacji poszczegdlnych
gtosek (budowa)
b. éwiczenia usprawniajgce prace jezyka
wargi
a. decydujg w duzym stopniu o wyrazistosci méwienia (budowa )
b. ¢wiczenia. usprawniajace wargi
szczeki

a. szczeki to kosci czaszki, ktore obudowujg w duzej czesci jame ustng. Szczeka gorna jest nieruchoma, szczeka dolna — zuchwa
- jest jedyna ruchoma koscig czaszki. Wzajemny stosunek zuchwy do szczeki gérnej (stan bierny) nazywamy — zgryzem-
Wszelkie nieprawidtowosci w tym ustawienie, potykanie mogg mie¢ wplyw na méwienie (budowa)

b. éwiczenia usprawniajgce prace szczek

podniebienie miekkie
a. niedowfady miesni podniebienia miekkiego powodujg czesto nosowe brzmienie samogtosek i spotgtosek ustnych (budowa)
b. éwiczenia usprawniajgce prace podniebienia miekkiego

krtan

a. za pomoca krtani ludzie moga wydawac dzwieki, ale zeby mowic potrzebna jest Swiadomos¢. Wszelkie ,anomalie” w
mowieniu, tj. zbyt glosne méwienie, krzyk potagczony ze zwarciem krtani, méwienie na ,S$cisnietym” gardle, przecigzenie krtani-
bardzo czesto powodujg guzki $piewacze lub fonastenie, ktéra utrudnia wydobywanie gltosu i sprawne nim operowanie
(budowa)

b. ¢wiczenia
oddychanie

Prawidtowe oddychanie jest podstawa dobrej wymowy. Oddychanie to proces bezustannie zachodzacy w naszym organizmie. W
sktad narzadow stuzacych cztowiekowi do mowienia wchodzg

a. aparat oddechowy
b. aparat fonacyjny
c. aparat artykulacyjny (jama ustna, nosowa, gardiowa)
Uwagal!
Informacje o budowie i éwiczeniach usprawniajagcych mozna odszuka¢ we wskazanej literaturze

Zeby dobrze méwi¢, aparat oddechowy i aparat fonacyjny musza by¢ sprawne i skoordynowane. Do méwienia potrzebna jest
réwniez sprawna artykulacja gtosek. Powietrze przez jame gtosowa i tchawice wchodzi do ptuc. Poprzez ruchy przepony i zeber
zwieksza sie objetos¢ klatki piersiowej i ptuc. W skutek nacisku Zzeber i przepony nastepuje wypychanie powietrza z ptuc przez
tchawice i krtan na zewnatrz. Wytworzona w ten sposdb sita napedowa powoduje powstawianie gtosek, ktére sg elementami mowy.

Okreslenie gloska nie mozna mieszac z okresleniem litera

Gtloska — to najmniejszy dzwiek mowy ludzkiej, najmniejsza cze$¢ wymawianego lub styszanego wyrazu
Litera —to znak graficzny gtoski, najmniejsza cze$¢ napisanego wyrazu

Alfabet- to zbior liter danego jezyka utozony w ustalonej kolejnosci

Pismo przy pomocy, ktérego zapisujemy nasze mysli jest zjawiskiem wtérnym w stosunku do mowy. Pismo to zbidr liter zwany
alfabetem, odczytywane przy pomocy dzwiekéw (gtosek)

Dla nauczyciela jezyka obcego poprawne wyksztatcenie sprawnosci méwienia w trakcie studidw jezykowych to trudny i dlugotrwaty
proces, wiasciwie nigdy sie nie kofczacy. Dla ucznia ten proces trwa czasami tylko do zakonczenia szkoty ponadgimanzjalnej lub
studidéw. Jezeli nauczyciel wskaze i nauczy ucznia rzetelnie i dobrze wymowy, intonacji, analizy i syntezy uczenh nie bedzie tamat
sobie jezyka jak wiekszo$¢é obcokrajowcéw uczacych sie jezyka polskiego ,tamie” sobie jezyk na wielu polskich stowach z ,szcz”,
Lorzy”, ,trzesz’. Aby dobrze nauczy¢, nauczyciel jezyka obcego musi przede wszystkim zna¢ doskonale jezyk ojczysty i prawidtowo
sie nim postugiwaé. A wiedza to ogromna i szczegétowa. Z niej wynikajg praktyczne sposoby, wtasne, wynikajgce z obserwacji
ucznidow w procesie nauczania jezyka obcego, ktére bardzo trudno spotka¢ w podrecznikach akademickich. Nalezy pamietac iz
przyczyna niewyraznej wymowy (oczywiscie pomijajac wady wymagajace korekty logopedy) sa przede wszystkim:

® niedbato$¢ moéwienia

® staba ruchliwos¢ dolnej szczeki (szczekoscisk)

® mata sprawnos¢ jezyka i warg
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Nauczyciel jezyka obcego boryka sig z trudnosciami uczniéw wynikajacymi z dysleks;ji, dysgrafii, dysortografii i dyskalkulii.

Termin dysleksja wywodzi sie z jezyka greckiego i tacinskiego, ktérych przedrostek dys-, oznacza brak czegos, trudnos¢,
niemoznosé, nadajac znaczenie negatywne, a czasownik lego znaczy ,,czytam”. Trudnosci w opanowaniu poprawnej pisowni, ktére
moga wystepowac samodzielnie, oznacza sie terminem ,,dysortografia” , pochodzacym od greckich wyrazéw orthos — prawidtowy i
grapho — pisze, rysuje. Termin ,,dysgrafia”, uzywany na oznaczenie niekaligraficznego ( brzydkiego) pisma pochodzi réwniez od
greckiego stowa grapho.

Specyficzne trudnosci w nauce ( Specific Learning Difficulties — SLD) dotycza trudnosci w nabywaniu podstawowych
umiejetnosci szkolnych: czytania, pisania i liczenia. Przejawiajg sie gtownie w postaci dysleksiji, dysgrafii, dysortografii i
dyskalkulii.

W literaturze przedmiotu mozna spotkac sie z réznym rozumieniem pojecia dysleksja. Obowigzujgca do poczatkéw lat 90 definicja,
przyjeta w 1968 r przez Swiatowg Federacje Neurologoéw, brzmi nastepujaco:

Specyficzna rozwojowa dysleksja to zaburzenia manifestujgce sie trudno$ciami w nauce czytania, mimo stosowania
obowigzujgcych metod nauczania, normalnej inteligencji i sprzyjajgcych warunkéw spoteczno- kulturowych. Jest spowodowana
zaburzeniami podstawowych funkcji poznawczych, co czesto uwarunkowane jest konstytucjonalnie [Bogdanowicz1 1994] tzn., iz
przyczynag trudnosci w czytaniu i pisaniu jest uszkodzenie struktury mézgu.

Definicja sformutowana przez H. Jaklewicz ( 1982 ) koncentruje sie przede wszystkim na opdznieniach i dysharmoniach
rozwojowych:

Dysleksja to specyficzne trudno$ci w nabywaniu umiejetnosci czytania i pisania u dzieci z normalnym rozwojem inteligencji, u
ktérych prawidtowo funkcjonujg narzady zmystow wzroku i stuchu. Zaburzenia te zwigzane sg z nieprawidtowym bgdz opéznionym
ksztattowaniem sie funkcji rozwojowych stanowigcych fizjologiczne podfoze procesu czytania i pisania.

Najnowsza definicja dysleksji zostata opublikowana w 1994r w Stanach Zjednoczonych przez Towarzystwo Dysleksji im. Ortona:

Dysleksja jest jednym z wielu réznych rodzajéw trudnosci w uczeniu sie. Jest specyficznym zaburzeniem o podfozu jezykowym,
uwarunkowanym konstytucjonalnie. Charakteryzuje sie trudnosciami dekodowaniu pojedynczych stéw, co najczesciej
odzwierciedla niewystarczajgce zdolnosci przetwarzania fonologicznego. Trudnosci w dekodowaniu pojedynczych stow sq
zazwyczaj niewspotmierne do wieku Zycia oraz innych zdolnosci poznawczych i umiejetnosci szkolnych; trudno$ci te nie sq
wynikiem ogélnego zaburzenia rozwoju ani zaburzen sensorycznych. Dysleksja manifestuje sie réznorodnymi trudnosciami w
odniesieniu do réznych form komunikacji jezykowej, czesto oprocz trudnosci w czytaniu, dodatkowo pojawiajg sie powazne
trudnosci w opanowaniu czynno$ci pisania i poprawnej pisowni

[Bogdanowicz 2000]
Jezeli dziecko ma powazne trudnosci w opanowaniu umiejetnosci czytania i pisania , a nie sg one spowodowane:
® ani zaniedbaniem Srodowiskowym
niska motywacjq
ztym nauczaniem
uposledzeniem umystowym
defektami narzadéw zmystu
powaznymi schorzeniami neurologicznymi — to najprawdopodobniej jest dzieckiem z dysleksja rozwojowa

Jak te wiedze dostosowac do procesu nauczania jezyka obcego? Na pewno w sukurs przychodza rozporzadzenia MENIS w sprawie
warunkow i sposobu oceniania, klasyfikowania i promowania uczniéw i stuchaczy oraz przeprowadzania egzamindw i sprawdzianow
w szkotach publicznych. Zrédtem bezposrednich informacji sg strony internetowe — www.men.waw.pl; www.cke.edu.pl oraz
wiasciwych okregowych komisji egzaminacyjnych, ktérych adresy internetowe znajdujg sie w Linkach tych stron. Z tych aktéw
prawnych okreslany jest schemat wewnatrzszkolnego oceniania oraz przedmiotowy system oceniania, ktéry nalezy dostosowac¢ do
mozliwosci edukacyjnych dzieci.

Aby pomdc dziecku poprawnie opanowac jezyk obcy siegnijmy do poczatkdw nauczania jezyka obcego a wiec juz do okresu
wczesnoszkolnego. Jak uczy¢? Dobrze jest zaczg¢ od takiego obszaru, ktéry interesuje dzieci/mtodziez. Ten poczatkowy etap to
wytacznie strona znaczeniowa i fonetyczna wyrazoéw i zwrotow. W trakcie automatyzowania nabytej juz wiedzy nalezy wprowadzi¢
éwiczenia z zakresu analizy i syntezy stuchowej, jako forme przygotowania do nauki czytania i pisania. Na przyktad wymawianie
tylko pierwszej gtoski, wypowiadanie wyrazu z ,lukg” i in. Zadaniem dla ucznia wynikajacym z cwiczenia moze by¢ powiedzenie od
jakiej gtoski zaczyna sie wyraz a jaka sie konczy, uzupetic ,luke” czyli zrekonstruowac¢ w petni wyraz, policzy¢ gtoski w wyrazie.
Teraz mozna wprowadzi¢ obraz graficzny wyrazu, nastepnie potaczenia literowo-dzwiekowe gdyz dziecko opanowato strone
znaczeniowg i fonetyczna. A na tej bazie mozna rozpocza¢ prace nad czytaniem, najpierw znanych stéw a potem nowych.
Whprowadzenie obrazu graficznego w nauce jezyka obcego, ktéry dziecko umie przeczyta¢ ze zrozumieniem i poprawnie wymawiajac
w taki sam sposob jak w jezyku ojczystym daje mozliwo$¢ wykorzystania potencjatu intelektualnego ucznia a nie zaktdca to procesu
nauczania jezyka ojczystego. Cwiczenia z zakresu syntezy i analizy stuchowej a nastepnie pojawienie sie obrazu graficznego
wplywajg pozytywnie na prawie bezbtedne opanowanie wymowy w jezyku obcym. Dopiero po wykonaniu takiej pracy przez
nauczycieli jezykdéw obcych z uczniami na kazdym etapie edukacyjnym nauczyciel siegajacy po wiedze odnoszaca sie do trudnosci
opisanych wyzej w artykule bedzie potrafit w praktyce zawodowej dostosowac proces nauczania do mozliwosci dziecka.

Wspoétczesne dydaktyki szczegotowe jezykdw obcych oraz metodyki nauki o jezyku polskim bardzo wyraznie podkreslajg znaczenie
taczenia ¢wiczen stownikowych, frazeologicznych i stowotwdrczych w procesie bogacenia zasobu leksykalnego dzieci i mtodziezy.
Ksztatcenie mowy dzieci i mfodziezy w szkole opiera sie na statym wigzaniu wiadomosci teoretycznych z praktycznymi ¢wiczeniami
jezykowymi. Taka bowiem metoda pracy stuzy nie tylko nalezytemu opanowaniu stownictwa i struktur gramatycznych lecz takze
ciggtemu rozwojowi operacji myslowych, lepszemu zrozumieniu niektérych zagadnien lingwistycznych, w tym podstaw systemu
jezyka polskiego. Na temat wzbogacania zasobu leksykalnego uczniéw ukazato sie dotychczas wiele cennych publikacji
obejmujacych ksigzki, artykuty, zaréwno polskich jak i zagranicznych autoréw. Do polskich autoréw nalezg miedzy innymi: Janina
Rytlowa, Maria Nagajowa, Ryszard Wieckowski. Sposrdod zagranicznych: J.B. Carrolla, R.Lado, L.G.Aleksandra. W polskiej
literaturze z zakresu dydaktyki jezyka dotychczas wiele uwagi poswiecono metodom i technikom bogacenia czynnego i biernego
stownika uczniéw. Podkreslano stosowanie trzech zasad dydaktycznych: ortograficznej, ortofonicznej i semantycznej, dzieki ktorym
uczniowie mogg opanowac jednoczesnie poprawng pisownie i wymowe oraz wtasciwe rozumienie logicznej tresci stow, bardzo
czesto wieloznacznych (polisemicznych), rozpatrywanych na tle kontekstow w jakich one wystepujg w wypowiedziach pisemnych i
ustnych. Pisanie trudniejszych wyrazéw na tablicy w toku lekcji nie tylko zapobiega btedom ortograficznym lecz takze ksztafci
pamie¢ wzrokowa, ktora niewatpliwie sprzyja lepszemu zapamietywaniu przyswajanych stéw. W ten sposdéb utrwalamy ich wtasciwy
ksztalt graficzny i foniczny. Rozpatrywanie tych wyrazéw na tle poprawnie zbudowanych potaczen wyrazowych wzbogaca ponad to
frazeologie ucznidw, ktéra umozliwia im precyzyjne i swobodniejsze wypowiadanie sie na okreslone tematy.

Zgodnie z programami nauczania np. mtodziez uczeszczajgca do szkoty Sredniej nie tylko uczy sie jezykéw obcych, lecz takze na
lekcjach jezyka polskiego zapoznaje sie z za- pozyczeniami jezykowymi, gtéwnie leksykalnymi, jakie przedostaty sie do polszczyzny.
W szkole sredniej podczas np. objasniania znaczen przyswajanych przez mtodziez wyrazow obcego pochodzenia mozemy
réwnoczesnie podaé zrodto ich pochodzenia i nawigza¢ do nabytych w procesie nauczania wiadomosci na temat mechanizméw i
rodzajow zapozyczenia. Bardzo istotne jest tez korzystanie ze stownikéw wyrazéw obcych na lekcjach i w pracy domowe;.
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Proponowane formy pracy pedagogicznej nie s fatwe poniewaz wymagajg wspolnego wysitku nauczyciela i ucznia: sg one
aktywizujace, ksztatcace. Niewatpliwie na skuteczno$¢ przedstawionych dziatan moze znacznie wptywa¢ wspétpraca polonistéw z
neofilologami, ktérzy nauczajac danego jezyka obcego majg sposobnos¢ statego odwotywania sie do jezyka ojczystego: jego
stownictwa i systemu gramatycznego, a jednoczesnie oddziatywania na ksztatcenie jezykowe.
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35: Zjawiska fizyczne w epopei narodowej.

Autor: Danuta Galle - nauczycielka fizyki;
Elzbieta Badurska-Kowalska nauczycielka j. polskiego
Gimnazjum w Klobucku

Zwigzki i zaleznosci miedzy przedmiotami z bloku matematyczno-przyrodniczego sg
znane, oczywiste i przez nikogo nie kwestionowane. Zaskakujace i intrygujace natomiast
moze by¢ doszukiwanie sie zaleznosci i powigzan miedzy fizyka, a np. jezykiem polskim.
To zadanie, tylko z pozoru noszace znamie nierealnosci, miato na celu nie tylko zainteresowac
uczniow obu przedmiotami, zainspirowac ich do poszukiwania niebanalnych, twoérczych
rozwigzan, ale takze ujawni¢ istnienie zwiazkdw miedzy przedmiotami o krancowo réznych
obiektach zainteresowan.
Cele gtowne

1. Dostarczenie uczniom wiedzy na temat zjawisk fizycznych i Srodkéw jezykowych.

2. Korelacja miedzyprzedmiotowa.

3. Efektywne wspotdziatanie w zespole i pracy w grupie.
Cele operacyjne:
Uczen:

® rozpoznaje style i funkcje tekstu jezykowego,
wyszukuje w tekscie srodki artystyczne, nazywa je i okresla ich funkcje,
tworzy wiasne epitety, poréwnania i przenos$nie,
przeksztatca tekst nasycajgc go wyrazami nacechowanymi dodatnio i ujemnie,
postuguije sie stownikiem wyrazow bliskoznacznych,
wyjasnia mechanizm wytadowan atmosferycznych, korzystajac z wiedzy o zjawisku
indukgciji elektrostatycznej,

® wie, jakie wielkosci charakteryzujgce dzwiek mozna mierzy¢, a jakie sg rozpoznawalne

przez ucho,
® szkicuje wykresy obrazujgce drgania czastek osrodka, w ktérym rozchodzg sie dzwieki
wysokie i niskie, glosne i ciche,

® wyjasnia zasade dziatania oka uwzgledniajgc proces powstawania obrazu za pomocg soczewki skupiajace;.
Metody pracy:

® pogadanka,

® praca w grupie,

® praca indywidualna,

® praca z tekstem.

Srodki dydaktyczne - lektura ,Pan Tadeusz” (Ksiega VIl wers 1-60), Stownik wyrazéw bliskoznacznych, maszyna
elektrostatyczna, kamerton, gitara, karty pracy i foliogramy wykonane przez nauczyciela. arkusze papieru, markery.

Przebieg zajec.
|. Faza przygotowawcza.

1. Sprawdzenie listy obecnosci.
2. Zapoznanie uczniéw z celami zajec.
3. Sprawdzenie pracy domowej.
Il. Faza wykonawcza.
F (nauczyciel fizyki). Nawigzanie do pracy domowej; omawia zjawisko burzy
z wykorzystaniem maszyny elektrostatycznej i foliogramu (zat. 1) oraz karty pracy (zat.4).
P (nauczyciel jezyka polskiego). Prosi uczniéw o wyszukanie srodkéw artystycznych i okreslenie ich funkcji(wers 1-8).

Odczytanie fragmentu tekstu naukowego opisujacego burze (zat. 2) i poréwnanie go z tekstem poetyckim. Nazwanie funkc;ji
obu tekstow jezykowych.

F Zaprezentowanie fal dzwiekowych przy pomocy kamertonu i gitary. Przypomnienie
cech dzwiekéw oraz wykresow drgan osrodka w zaleznosci od czestotliwosci i amplitudy (zat.3)
Wykorzystanie karty pracy (zat.4).
P Wykonywanie:
O éwiczenia nr 1z karty pracy (zat. 5)
O ¢wiczenia nr 2.(Uczniowie podzieleni na grupy wykonujg éwiczenie na arkuszach papieru i prezentujg na forum klasy).
Utworz wiasne niebanalne:
a. poréwnania
-ksiezyc na ksztatt..........
-chmura niby.......
b. epitety
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F Przypomnienie budowy oka przy wykorzystaniu wiadomosci zdobytych przez uczniéw na lekcjach biologii oraz oméwienie

biegu promieni $wietlnych w oku ludzkim i zwierzecym (wilk) (zat.6).
P ¢wiczenie do wyboru (zat.7).
lll. Faza podsumowujaca.
1. Przypomnienie najwazniejszych wiadomosci z lekc;ji.
2. Ocena aktywnosci uczniow.
3. Podanie i wyttumaczenie pracy domowej (zat.4 i 5).
Uwaga.
Karty pracy sa notatkami z lekcji, ktére uczniowie winni wklei¢ do zeszytéw przedmiotowych
z jezyka polskiego i fizyki.
Literatura.
Adam Mickiewicz, Pan Tadeusz,
Henryk Bujok, Fizyka w szkole nr 2/98 str.98,
Grazyna Francuz-Ornat, Fizyka i astronomia modut 3 wyd. Nowa Era,
Wiestawa Gotda, Biologia dla gimnazjum cz. Il wyd. Nowa Era.

Zalacznik nr 1
Zalacznik nr 2
Zalacznik nr 3
Zalacznik nr 4
Zalacznik nr 5
Zalacznik nr 6
Zalacznik nr 7
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36: Cziowiek elementem przyrody.

Autor: Matgorzata Maras, Beata Rabsztyn - nauczycielki ksztalcenia zintegrowanego
SP nr 31 w Czestochowie

W artykule zajetysmy sie problemem edukacji ekologicznej w ksztatceniu zintegrowanym. Co powinnismy uswiadomié¢ uczniom, jak
ksztalci¢ postawy proekologiczne.

Czlowiek od zarania swych dziejow zyt wérdd otaczajgcej go przyrody. Korzystat z jej dardw, brat tylko tyle, ile byto mu niezbedne do
przezycia.

Wiek XX przyczynit sie do pogtebiajacej degradacji sSrodowiska. Cztowiek podporzadkowuje sobie calg przyrode. Nie zdaje sobie
sprawy, jakie to moze miec skutki.

Edukacja ekologiczna staje sie koniecznoscig, wobec stanu zagrozenia srodowiska, negatywnych skutkdéw wykorzystywania
przyrody i jej zasobéw. Podniesienie Swiadomos$ci ekologicznej to jedno z najpilniejszych zadan oséb, instytucji i medidéw majgacych
wptyw na cate spoteczenstwo.

W przeprowadzonych w Polsce badaniach (na ok. 1800 uczniéw) przez zespo6t powotany na Uniwersytecie w Bradford (W. Brytania)
wynika niepokojaco, ze badani uczniowie w niewielkim tylko procencie uznajg $mieci, niszczenie laséw czy brak zieleni — jako

zagrozenie dla srodowiska, a 66% polskich ucznidw dostrzega zwigzek pomiedzy stanem wtasnego srodowiska, a jego wptywem na
zdrowie.

Edukacja ekologiczna powinna wiec uswiadomic¢, ze kazdy czlowiek jest ,ekoobywatelem”, gdyz niezaleznie od zawodu i miejsca
zamieszkania zyje w okreslonym srodowisku i czy tego chce, czy nie — problemy $rodowiska ksztattujg jego warunki bytu. Tylko
dtugotrwaty proces edukacyjny pozwoli w petni zrozumie¢ sens twierdzenia: cztowiek jest czescig przyrody i stanowi nieodtgczny
element srodowiska.

Mimo iz do chwili obecnej nie dopracowano sie formalnego programu edukacji ekologicznej, wielu nauczycieli ksztatcenia
zintegrowanego wzbogaca tresci réznych edukacji problemami ekologicznymi wykorzystujgc wiasng wiedze, pomystowosé i twérczg
postawe w ksztattowaniu proekologicznych postaw swoich uczniéw. Najwieksze mozliwosci daje jednak staty i bezposredni kontakt
z najblizszym srodowiskiem.

Nauczyciel powinien tworzy¢ warunki, aby dziecko w kontakcie z przyrodg doznawato jak najwiecej przezy¢, gdyz rozwijanie u
matego dziecka swiadomosci ekologicznej prowadzi do rozwoju wzglednie trwatych postaw wobec przyrody.

W procesie edukacji ekologicznej nauczyciel powinien:

* umozliwi¢ bezposredni kontakt z przyrodg

* rozwija¢ wrazliwos¢ ekologiczng

* wdraza¢ dzieci do praktycznego dziatania

* uswiadomi¢ skutki niszczacego dziatania cztowieka

* preferowac wartosci i styl zycia zgodnie z zasadami ekorozwoju

* ksztatci¢ umiejetno$¢ obserwacji

* wykorzystywaé naturalng ciekawo$¢ swiata dzieci do rozwijania trwatych zainteresowan przyrodniczych

Dzieci w mtodszym wieku szkolnym sg bacznymi obserwatorami otaczajacego Swiata. Zauwazajg niszczenie przyrody przez innych
ludzi, wierza w korzystne zmiany na rzecz srodowiska.

Szczegolnie cennym walorem poznawczym ,mato popularnym , a jednoczesnie niezbyt czesto wykorzystywanym sg sciezki
dydaktyczne, ktérych w Polsce powstaje coraz wiecej. Kazda z nich jest w swoim wymiarze dydaktyczno- wychowawczym
niepowtarzalna, dostarcza dziecku wiedze przyrodniczg , ksztattuje jego wrazliwos$¢ , poczucie estetyki i piekna a takze ochrony
przyrody.

W poblizu Czestochowy powstata niedawno bardzo atrakcyjna $ciezka dydaktyczno-przyrodnicza zorganizowana przez Lasy
Panstwowe Nadlesnictwa Herby .Spacer po tej Sciezce odstania walory natury, promuje las w oczach mtodego cziowieka.
Ogromnym walorem tej sciezki jest fakt, ze jesteSmy oprowadzani po niej przez ludzi, ktérzy sa wyksztatconymi lesnika méwigcymi
jezykiem przystepnym i atrakcyjnym dla dzieci.

Sciezka ta zostata zrealizowana przez wszystkich uczniéw ksztatcenia zintegrowanego naszej szkoty —ponad 200 dzieci wczesna
jesienig . Te zajecia w terenie zostaty bardzo wysoko ocenione przez dzieci, rodzicéw i nauczycieli.

Scenariusz zajec¢ terenowych na $ciezce dydaktyczno- przyrodniczej w Nadles$nictwie Herby.
WSTEP:

Prezentowana przez nas trasa $ciezki obejmuje teren potozony na potudnie od miasta Czestochowa. Poczatek $ciezki rozpoczyna
sie na parkingu obok lesniczowki lesnictwa Blachownia. Na parkingu znajdujg sig tablice informacyjne o trasie i przebiegu $ciezki
.Zwiedzanie rozpoczyna sie od zapoznania sie z tablicami informacyjnymi. Sciezka z uwagi na dtugos$¢ ,stopien trudnosci i
prezentowane obiekty zostata podzielona na dwie czesci oznaczone odpowiednio kolorem : czerwonym o dtugosci 1’8 km
(proponuje sie zwiedzanie pieszo) i zottym (sugeruje sie zwiedzanie rowerem).

PROPONOWANY TERMIN ZAJEC : wczesha jesien

| CELE EDUKACYJNE ZAJEC W LESIE:

Zapoznanie z pojgciami:

— szkotka lesna

—trzebieze, bér i teg

— rézne fazy rozwojowe lasu

2.Poznanie pospolitych gatunkéw drzew i krzewow.

3.Poznanie pracy lesnika

4. Ksztalcenie postawy proekologicznej wsrod uczniow.

5. Wyrabianie kulturalnego nawyku zachowania sie w lesie.

6. UwraZliwienie dzieci na problem dokarmiania zwierzat.
7.Zdobycie praktycznych umiejetnosci wykorzystywania posiadanych informac;ji ( klucz do oznaczania roslin).
8. Ukazanie dzieciom wielofunkcyjnosci lasu ( nauka i wypoczynek)
IIl. MATERIALY POTRZEBNE UCZESTNIKOM:
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1., Podreczny klucz do oznaczania roslin”

2. Teczki na zbiory

3. Gazety do przekfadania zbioréw

4. Karta pracy ( nazywanie lisci drzew i krzewéw przyporzadkowanie im owocow)

5.Cos$ do pisania

6.Tasma przylepna przezroczysta, karteczki do podpisywania okazéw

6. Kietbaska, chleb ,herbata....

Il PRZYGOTOWANIE DO ZAJEC:

1. Zapoznanie z celami, trasa, terminem zaje¢ terenowych oraz miejscem i godzing zbidrki
2. Informacja o potrzebnych materiatach ( spis punkt I)

3. Podziat na grupy i wyznaczenie odpowiedzialnych za przyniesienie potrzebnych materiatéw.

4. Dzieci zostajg poinformowane o zasadach bezpiecznego zachowywania podczas jazdy autobusem oraz wiasciwego zachowania
sie podczas zajeC w lesie , a przede wszystkim o zasadzie nie oddalania sie od grupy bez poinformowania opiekun

5. Przed wyjazdem na Sciezke w klasach zostat ogtoszony konkurs na zebranie jak najwiekszej ilosci kasztanow i zotedzi w celu
dokarmiania zwierzat zima.

IV.PRZEBIEG ZAJEC TERENOWYCH:
Podczas zajec¢ terenowych uczestnicy poruszajqg sie trasag sciezki dydaktyczne; .

Po drodze uczg sie rozpoznawac drzewa i krzewy przy pomocy podrecznego klucza i w oparciu o informacje lesnika i nauczyciela .
Uktadajg okazy do teczki na zbiory razem z karteczka (najlepiej przyklei¢ nazwe do liscia tasma klejaca )

Przystanek 1- SZKOLKA LESNA

Lesniczy przekazuje informacje o produkcji sadzonek i o sposobach ich uzyskiwania.

Przystanek 2- GRANICA L EG- BOR

Na tym przystanku dzieci widzg granicg dwoch réznych zbiorowisk lesnych wilgotnego lasu tfggowego i boru oraz zapoznaja sig z
pojeciami.

Przystanek 3 - ROZNORODNOSC GATUNKOWA DRZEW

Ten przystanek ukazuje charakterystyczne gatunki drzew dla Nadle$nictwa Herby beda to: sosna, Swierk, dab ,topola osika, grab
czeremcha, klon jarzebina Uczestnicy rozpoznajq kolejne gatunki drzew ,wzbogacajg zbiory, uzupetniajg karte pracy

Przystanek 4 - WYLACZONY DRZEWOSTAN NASIENNY

Tutaj dzieci widzg ,wytaczone” drzewa najwarto$ciowsze i najtadniejsze w celu zachowania okazéw najcenniejszych.
Przystanek 5- FAZY ROZWOJOWE LASU

Tutaj dzieci dowiadujg sie, ze w zycie lasu odbywa sie w trzech etapach:

Fazy uprawy (od momentu posadzenia do chwili gdy gatazki sgsiednich drzew zaczynajqg sie ze sobg stykac)

Fazy mtodnika (réznice we wzroscie drzew)

Faza drzewostanu dojrzewajacego

Przystanek 6- ZRODELKO

Ten przystanek zacheca do napicia sie wody ze zroédetka ,z ktérego bierze poczatek ciek wodny prowadzacy do zbiornika w
Blachowni.

Przystanek7 -SZKODNIKI OWADZIE

Naturalnymi wrogami drzew sg owady roslinozerne. Przed ich atakiem drzewa bronig sie wytwarzajgc w swej korze i lisciach
substancje trujgce oraz zalewajgc wygryzane otwory sokami roslinnymi i zywicq

Przystanek 8- TRZEBIEZE

Ogladajac ten drzewostan zwracamy uwage na pnie po drzewach .Jest to wynik Swiadomej dziatalnosci le$nikéw, ktorzy w réznych
fazach rozwojowych lasu ,dokonujg réznych cie¢ pielegnacyjnych majgcych na celu uksztattowanie, podniesienie jakosci i wartosci
drzewostanu. W cieciach trzebiezowych usuwamy drzewa wadliwe i obumierajace polepszajac warunki wzrostu drzewom
pozostawianym.

Po przejsciu $ciezki dydaktycznej podsumowujemy zajecia terenowe.
-Jakie drzewa i jakie krzewy poznaliscie ?

-Ktére z tych drzew majg owoce?

-Co to sa trzebieze , teg i bor?

-Co to jest mtodnik?

-Jak pozyskuje sie nasiona na sadzonki drzew?

-Dlaczego nalezy chronic¢ lasy?

-Co produkujg drzewa?

Zanim dzieci upieka przy ognisku kietbasy proponujemy im zabawe :

Kazde dziecko wybiera sobie partnera lub partnerke mniej wiecej swojej wysokosci. Kazda z tych par potrzebuje prostego kija, o
diugosci ok. 1m. Uczestnicy zabawy klekaja i podpieraja si¢ na dioniach tak, aby staneli naprzeciwko siebie, jak dwa walczace
zwierzeta. Jeden koniec kija spoczywa na barkach jednego dziecka po prawej stronie , a drugiego po przeciwnej. Teraz muszg oni
jednoczesnie ,, zanurkowac” pod kijem, tak aby przemiescit sie on na drugg strone glowy u kazdego dziecka. Nie wolno mu przy tym
spasé z plecéw dziecka. Jesli sie udato gracze wracajg do pozycji wyjsciowej i tak dalej, az ktéras para zrzuci kij na ziemie. Wtedy
uktada go ponownie na barkach i prébuje ponownie. Na poczatku dzieci mogg porozumiewac sie stowami, na przyktad liczy¢ do
trzech , ale potem musza znalez¢ swoj sposob na wiasny rytm.

Zajecia w terenie to szczegdlnie wartosciowe lekcje patrzenia, stuchania, méwienia i myslenia. Zblizajg one dzieci do przyrody.

Zrealizowane zajecia , zyczliwos¢ i fachowos¢ lesnikow zainspirowaty nas do ponownego zaplanowania zaje¢ z wykorzystaniem tej
$ciezki dydaktycznej w okresie zimowym.

Z naszego artykutu nasuwa sie mysl, ze obowigzkiem rodzicéw i nauczycieli jest nauczenie dzieci odpowiedzialno$ci i szacunku do
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przyrody, ukazanie, ze kazdy jest jej czescia , ze do niej nalezy, wiec musi z nig wspotpracowac i dbaé o nig, a tego typu lekcje
pozostang w pamieci dzieci na dtugo.

Bibliografia

Salwetowicz K. Potrzeby a mozliwosci edukacji ekologicznej Z. Sz. 5/1998

Wilczkowa M. Wspdélnie odkrywamy swiat Warszawa Nasza Ksiegarnia 1979

79279 2010-10-19 13:10



